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Resumo

No cenario académico, as competéncias necessarias ao docente para a promogao do ensino de
forma bem-sucedida, em especial a formacdo didatica-pedagdgica dos professores
universitarios e sua direta relagdo no processo de aprendizagem dos alunos, tem sido ponto de
discuss@do na 4area da educagdo contdbil. Nesse contexto, a presente pesquisa tem por
motivagdo analisar e comparar a importincia das competéncias, sobretudo a formacgao
didatico-pedagogica, no exercicio da docéncia contdbil, para o significativo aprendizado dos
discentes. Para tanto, utilizou-se a pesquisa com professores e estudantes do curso de Ciéncias
Contédbeis de uma universidade publica no estado da Bahia, cuja coleta de dados se deu por
meio da aplicagdo de um questionario elaborado com base nos estudos sobre competéncias de
Rezende e Leal (2013). A pesquisa teve cunho quantitativo e qualitativo, com utilizagdo das
técnicas estatisticas descritivas e frequéncias. Os resultados evidenciaram concordancia na
percepcao de discentes e docentes em relagdo a importancia da Formacao pedagdgica no
processo de ensino e aprendizagem, Dominio de conhecimento, Comprometimento,
Experiéncia de mercado, Relacionamento e Lideranca. As discordancias de percepcdes foram
evidenciadas nas competéncias Planejamento, Flexibilidade, Criatividade e na Didatica-
pedagdgica quanto a utilizacdo de variados recursos, associacao dos conteudos programaticos
e métodos de ensino e utilizagdo de metodologias e praticas que auxiliam na aprendizagem.
Tal pesquisa certamente contribuiu por ampliar os estudos que discutem a formagao e atuagao
de professores universitarios em contabilidade e com o processo de transformagdo da pratica
docente tradicional, a fim de oportunizar um aprendizado significativo para os alunos, uma
vez que apenas o dominio da area de conhecimento ndo se configura como suficiente para o
processo de ensino-aprendizagem bem-sucedido. Ressalta-se ainda, a necessidade de
envolvimento dos discentes nesse processo para uma reciprocidade satisfatoria.

Palavras-chave: Competéncias, Formacao didatico-pedagogica, Processo ensino-
aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

O ensino superior no Brasil sofreu, ao longo das décadas, um crescimento consideravel.
Porém, esse aumento ndo significa uma melhoria neste segmento de ensino, uma vez que o
avanco foi em maior propor¢do quantitativo, do que qualitativo. A ampliagdo do ensino
superior desencadeou uma série de questdes que podem ser vistas como reais problemas para
o processo de ensino e aprendizagem. Intmeras instituigdes vém tratando com descaso a
questdo pedagogica, a metodologia de ensino, a didatica e a formacdo docente, quesitos
fundamentais e necessarios a qualidade do processo educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagado nao exige formacao didatico-pedagogica como
pré-requisito para o exercicio do ensino superior. A auséncia de saberes pedagogicos limita a
acdo do docente e causa transtornos ao processo de ensinar e aprender (Soares & Cunha,
2010). A estrutura organizacional do ensino superior do Brasil, desde o seu inicio e até a
atualidade, privilegiou o dominio de conhecimentos e experiéncias profissionais como unicos
requisitos para a docéncia nos cursos superiores. No entanto, essa postura tem sido
questionada através da literatura e do posicionamento de diversos discentes que cursam o
ensino superior (Masetto, 2012).

Para Behrens e Junges (2015), a formagao pedagdgica permite ao professor universitario
olhar para sua pratica pedagdgica, interpretd-la e recria-la, tornando-a fonte de aprendizagem
numa perspectiva de mudanga e inovagdo. Como a formagdo profissional ¢ um processo
pedagogico, intencional e organizado, de preparagdo teérico-cientifica e técnica do professor,
para dirigir competentemente o processo de ensino, a formag¢ao do professor universitario
deve ser visualizada tanto no aspecto do conhecimento especifico quanto do pedagogico
(Libaneo, 2008).

Nesse sentido, a formacgao didatico-pedagogica dos professores universitarios tem sido
alvo de muitos estudos e pesquisas, no contexto atual, por parte de estudiosos como Masetto
(2012), Libaneo (2008), Soares e Cunha (2010), por ter relagdo direta no processo de
aprendizagem dos discentes. Entretanto, este objeto de estudo pode ser analisado sob
diferentes oOticas, proporcionando um leque de possibilidades e resultados especialmente na
area contabil, como aborda Miranda, Casa Nova, Cornacchione Jr. (2012), que se debrugaram
a investigar sobre os saberes predominantes nos docentes percebidos como professores-
referéncia pelos discentes, em um curso de Graduagdao em Ciéncias Contabeis de uma
universidade publica brasileira. Este autores estenderam este estudo e, em 2013, investigaram
as relacdes existentes entre o desempenho dos discentes e a qualificacdo docente, e
ressaltaram, como um dos aspectos fundamentais ao processo ensino aprendizagem, a
formacao didatico-pedagogica do professor de contabilidade.

Nessa mesma perspectiva, Rezende e Leal (2013) avaliaram o grau de importancia
atribuida as competéncias dos docentes de contabilidade na visdo dos estudantes. Batista,
Bruni e Cruz (2016) analisaram os atributos do professor de contabilidade sob trés aspectos:
didatico-pedagogico, técnico-profissional e relagdo interpessoal. Souza e Mendonga (2016)
investigaram o papel do docente de ensino superior e a formacdo pedagdgica desses
profissionais que atuam nos cursos de Ciéncias Contabeis. J4 Araujo, Medeiros, Araujo,
Soeiro e Carlos Filho (2015) averiguaram a percep¢do dos discentes e docentes, em
Uberlandia, sobre as competéncias do professor de Contabilidade. Gongalves e Gasparin
(2013) partiu da andlise dos fundamentos didatico-pedagdgicos que embasam o processo de
formagdo do docente de Ciéncias Contabeis, enquanto que Miranda, Miranda e Verissimo
(2007) discutiram a relevancia de conhecimentos de didatica para a formacdo do professor de
contabilidade, tomando por base tedrica a evolucdo histdrica da didatica, refletindo sobre sua
importancia na formacdo do professor universitario e identificando a existéncia e
obrigatoriedade de disciplinas que abordem tais conceitos.
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No cenario académico ¢ comum o surgimento de criticas dirigidas a cursos superiores,
no que diz respeito a didatica dos professores universitarios (Masetto, 2012; Vasconcelos,
2000; Libaneo, 2008) e sua direta relagdo no processo de aprendizagem dos alunos, colocando
em pauta o embate da necessidade da formagdo pedagodgica ou simplesmente a obten¢do do
conhecimento especifico.

Neste contexto, o presente trabalho pretende analisar e comparar a importancia das
competéncias, sobretudo a formagao didatico-pedagdgica, no exercicio da docéncia contabil,
para o significativo aprendizado dos discentes, do curso de Ciéncias Contabeis de uma
universidade publica no estado da Bahia, identificando situagdes que contribuam para
dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos discentes, verificando o perfil e a formagao
do professores de contabilidade e refletindo sobre a pratica pedagdgica docente, partindo da
seguinte questdo norteadora: Qual a importancia das competéncias, sobretudo a formagao
didatico-pedagogica, no exercicio da docéncia contabil, para o significativo aprendizado dos
discentes?

Notadamente, o tema em questao tem sido bastante abordado no ambito académico, sob
diferentes nuances, contribuindo para a diversificacdo de referenciais tedricos; porém, esse
tema pode ser mais explorado em aspectos tedricos e praticos. A percep¢do € comparacao
entre os sujeitos envolvidos no processo, apresenta-se como diferencial desse estudo, em
complemento a aplicagdo empirica em um ambiente com peculiaridades e diferencas
culturais. Esta pesquisa ¢ pautada em vivéncias reais, que certamente promovem o confronto
de acdes e percepcdes sobre a teoria ¢ a pratica, apresenta resultados significativos e
relevantes para a comunidade académica e amplia estudos anteriores a area da educacdo
contabil.

A relevancia do presente estudo estd também em abordar como os sujeitos envolvidos —
docente e discente — estabelecem relacdo, didlogo entre o ensino e a aprendizagem no
ambiente universitario, pontuando a importancia da formacao didatico-pedagogica para os
envolvidos nesse processo. Tal pesquisa certamente contribuird com os debates e estudos que
evidenciam a formacdo e atuacdo de professores universitarios € ainda com o processo de
transformagdo da pratica docente que proporcione um aprendizado significativo para os
alunos, uma vez que apenas o dominio da area de conhecimento ndo se configura como
suficiente para o processo de ensino-aprendizagem bem-sucedido. A associagdo de um
conhecimento educacional e pedagogico com o dominio de contetidos especificos deve ser
requisito essencial na formagao de tais profissionais.

O trabalho em questdo encontra-se estruturado com referencial tedrico embasado em
estudos cientificos, apresentagdo da metodologia, analise dos resultados e a conclusdo da
pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

O seguinte texto pretende discutir a importancia da formagdo didatico-pedagogica do
professor de contabilidade, dentre as competéncias necessarias para significativo aprendizado
dos alunos, destacando a pratica educativa e os desafios enfrentados por tais profissionais.

Observa-se, no cendrio educacional brasileiro, que o professor ndo tem muitas
exigéncias legais para ingressar na docéncia de ensino superior, no que se refere a titulagdo e
a formacdo pedagogica. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB) ndo menciona
qualquer exigéncia sobre a formagdo didatico-pedagdgica como pré-requisito para o exercicio
do ensino superior. Enquanto em outros niveis de ensino o docente ¢ bem definido, no ensino
superior a questdo relevante ¢ o dominio da drea de conhecimento na qual atua.

Para Masetto (2012), em geral, a formagdo didatica ou pedagogica constitui o ponto
mais “carente” dos professores universitarios, quando se fala em profissionalismo na
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docéncia, seja porque nunca tiveram a oportunidade de entrar em contato com essa area, seja
porque a véem como algo supérfluo ou desnecessario para a sua atividade de ensino. Diversas
instituicdes de ensino superior, no momento de compor o quadro de docentes, pontuam como
mais significativo as especializagdes, os mestrados e doutorados, entendendo que os tornam
mais competentes na comunica¢cdo do conhecimento em detrimento de outras competéncias
profissionais tais como didatica e formag¢ao pedagogica.

De acordo com Vasconcelos (2000), ha pouca preocupagdo com o tema da formagao
pedagbgica de mestres e doutores oriundos dos diversos cursos de pds-graduagdo do pais. A
graduagdo tem sido alimentada por docentes titulados, porém, sem a menor competéncia
pedagbgica. Ao longo de suas carreiras os docentes vdo se formando e se aperfeigoando,
entretanto a maioria deles buscam formagao continuada em cursos de pos-graduacgdo Stricto
Senso, que sdo voltados a formacdo de pesquisadores, o que ¢ bastante valorizado no ensino
superior. Ja a formagao pedagogica acaba ocorrendo de forma secundaria ou até mesmo nao
existindo, o que afeta diretamente na qualidade do ensino considerando-se que nao ¢
simplesmente o repasse de conhecimento, mas a sua construgdo, a troca de vivéncias e
experiéncias, que contribuem para a formagao de um profissional critico e reflexivo, mediado
pelos educadores através de boas metodologias e didatica facultando uma proficua interagao.

E perceptivel que a formagio do docente universitirio tem se concentrado na sua
crescente especializacdo dentro da area do saber. Infelizmente, no ensino superior, encontra-
se frequentemente a figura do professor transmissor de conhecimento, sem o
comprometimento de relacionar o contetdo especifico com as vivéncias dos discentes.
Segundo Soares e Cunha (2010), a auséncia de saberes pedagogicos limita a agdo do docente
e causa transtornos ao processo de ensinar e aprender.

No tocante a formagdo pedagdgica na area contdbil, um leque de estudos que buscam
dialogar sobre os saberes, competéncias e atributos docentes, no ensino da Contabilidade,
merecem destaque os estudos de Miranda (2010), Batista, Bruni e Cruz (2016), Miranda, Casa
Nova e Cornacchione Jr. (2012), Rezende e Leal (2013) e Araujo et al. (2015).

Em estudo realizado sobre a formagao inicial do professor de contabilidade (Miranda,
2010), foi verificado que, entre os 18 cursos de Mestrado e os trés de Doutorado existentes no
Brasil, até 2008, em apenas dois havia obrigatoriedade de se cursar disciplinas didatico-
pedagogicas; ainda assim, com carga horaria muito reduzida. Em 14 instituicdes, havia
disciplinas que abordavam contetidos didatico-pedagdgicos de carater optativo ou eletivo. E,
em dois cursos, ndo estavam disponibilizadas disciplinas que tratassem, de forma obrigatéria
ou optativa, da formacao pedagdgica para o ensino superior.

Os dados da pesquisa revelam ainda que a formagdo pedagodgica do professor de
contabilidade ndo recebe a sua devida importancia ja no ambito académico; contudo, tal
formagao precisa ser efetivada por se configurar como elemento extremamente necessario
para a docéncia em qualquer nivel educacional e para o aprendizado do educando em
qualquer faixa etaria.

Batista, Bruni e Cruz (2016) analisaram os atributos do professor de contabilidade no
Estado da Bahia sob os aspectos didatico-pedagdgico, técnico-profissional e relagao
interpessoal, a partir da percepc¢do discente. Participaram do estudo 214 discentes de 22
instituicdes de ensino superior dos cursos de Ciéncias Contabeis no Estado da Bahia, sendo a
maioria do género feminino e cursando o Ultimo semestre. Tais discentes responderam a
questionarios que, apos analise, demonstraram como resultado de maior concentracdo de
relevancia a caracteristica didatico-pedagogica, com 159 respostas seguida da caracteristica
técnico-profissional e, por fim, a relacdo interpessoal.

Notou-se, nos resultados da pesquisa, dois aspectos que merecem aten¢do: o primeiro ¢
o fato dos discentes nao associarem o nivel de qualificagdo docente a uma melhor postura
didatico-pedagogica e de ensino. O segundo se refere ao surgimento de trés outras
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caracteristicas apontadas como relevantes na opinido discente: assiduidade, pontualidade e
comprometimento, como aquelas desejaveis ao docente em Contabilidade.

Ja Miranda, Casa Nova ¢ Cornacchione Jr. (2012) avaliaram os saberes predominantes
nos docentes percebidos como professores-referéncia pelos alunos de um curso de Graduagao
em Ciéncias Contabeis de uma universidade publica brasileira. Participaram do estudo 53
discentes. Os resultados apontaram como as razdes principais para escolha dos docentes de
referéncia: didatica ou metodologia de ensino, atitudes e qualidades pessoais do professor. Os
trés saberes docentes que subsidiaram essas escolhas foram conhecimento didatico, dominio
do contetido e saberes experienciais.

Araujo et al. (2015) investigaram a percep¢dao dos discentes e docentes sobre as
competéncias de um professor de Contabilidade; para tal, realizaram um estudo de natureza
descritiva e de carater quantitativo, tendo como amostra 199 estudantes e 19 professores do
curso de Ciéncias Contabeis do Estado de Pernambuco, que responderam a questionarios
abordando questdes sobre cada perspectiva das competéncias do professor: pratica, técnico-
cientifica, pedagodgica e social e politica.

Sobre as competéncias, os respondentes, tanto docentes quanto discentes, concordaram
em sua maioria em relagdo a formagdo pratica, afirmando que o conhecimento pratico, a
experiéncia na docéncia e a aquisi¢ao de saberes na pratica profissional sdo requisitos para um
bom professor. Sobre as competéncias referentes a formacao técnico-cientifica, verificou-se
que existe uma aceitacdo comum entre discentes e docentes sobre o dominio do conteudo.
Com relagdo a produgdo cientifica, os docentes acreditam que esse aspecto ¢ importante para
um bom professor, enquanto os discentes concordam com um menor percentual.

As competéncias que envolvem a formagdo pedagdgica apareceram como aspecto
fundamental para uma boa pratica docente. Ja a formagdo politica e social ndo apresentou
tanta relevancia. Entretanto, os valores éticos definidos e a interdisciplinaridade foram itens
aceitos como importantes para ambos.

Ainda no campo da educagdo contabil, Rezende e Leal (2013) realizaram uma pesquisa
junto a 292 estudantes dos trés ultimos semestres de Ciéncias Contdbeis de instituigdes
publicas e privadas de Uberlandia-MG utilizando questionarios, buscando identificar as suas
percepcdes sobre o grau de importancia atribuido as competéncias requeridas ao docente em
Contabilidade. Tais estudiosos elencaram, no seu objeto de pesquisa, competéncias que
perpassam por eixos como relacionamento, conhecimento especifico, criatividade,
planejamento entre outros que poderdo ser vistos na tabela 1 a seguir. Os resultados
demonstraram a didatica, dominio de conteudo e experiéncia de mercado como os aspectos
mais importantes relacionados ao pleno exercicio da docéncia na area contébil.

Tabelal: Competéncias docentes

Didatica Planejamento

1- Utilizam recursos didatico-pedagogicos variados em | 14- Estruturam o contetido programatico a ser

sala de aula. desenvolvido ao longo do periodo.

2- Aplicam exercicios alinhados com a teoria. 15- Sabem preparar o material didatico de apoio as

3- Alinham o conteudo ministrado em sala de aula com | atividades do curso.

o conteudo exigido nas avaliagoes. 16- Organizam a sequéncia logica das atividades de
cada aula lecionada.

Relacionamento Experiéncia de Mercado

4- Interagem com os alunos dentro e fora da sala de 17- Demonstram ter experiéncia de mercado na area da

aula. disciplina e em areas afins.

5- Administram de forma equilibrada os eventuais 18- Relacionam o conteudo tedrico com a experiéncia

conflitos que possam surgir na relagdo com os alunos. | pratica.
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Dominio na Area de Conhecimento

6- Demonstram conhecimento teodrico na area da
disciplina e em areas afins.

7- Demonstram dominio do contetido e do preparo nas
respostas de questionamentos em aula.

Comunicacdo

19- Demonstram clareza e objetividade nas
explicagdes, de tal modo que possa ser facilmente
compreendido pelos alunos.

20- Ouvem, processam e compreendem as diferentes
necessidades dos alunos de graduacdo e fornecem
feedback adequado.

Exigéncia

8- S&o rigorosos ao avaliar o conteido ministrado em
sala de aula.

9- Requerem rigor no cumprimento dos prazos
estabelecidos (incluindo rigor com horarios).

Lideranca

21- Tém capacidade de influenciar os alunos rumo ao
resultado positivo no processo ensino-aprendizagem.
22- Influenciam os alunos em relacédo as
responsabilidades pessoais no seu processo de
aprendizagem.

Comprometimento

10- Assumem a responsabilidade de transformar metas
e objetivos em aprendizado de qualidade.

11- Mostram-se disponiveis para atendimento aos
alunos (extraclasse).

Empatia

23- Demonstram capacidade de se identificar com o
aluno, de trocar informagdes e experiéncias.

24- Criam uma relagdo de confianca e harmonia com
os alunos que conduz a um maior grau de abertura
deles para aceitar conselhos e sugestdes.

Flexibilidade
12- Estdo dispostos a rever o processo de ensino com
base em resultado de avalia¢des efetuadas.

Criatividade
25- Utilizam instrumentos inovadores durante as aulas
a fim de entusiasmar os alunos a aprender o contetido

13- Reavaliam os métodos avaliativos quando os
alunos demonstram insatisfacéo.

proposto.
26- Propdem atividades inovadoras dentro e fora de
sala de aula, com intuito de facilitar o aprendizado.

Fonte: Rezende ¢ Leal (2013)

Miranda, Casa Nova e Cornacchione Jr. (2013) investigaram as relagdes existentes entre
o desempenho discente e a qualificacdo docente nos cursos de graduagdo em Ciéncias
Contabeis brasileiros, tendo como pressuposto a necessidade de trés tipos de qualifica¢do para
o docente que ensina Contabilidade: académica, profissional e pedagdgica. Como forma de
identificar varidveis concernentes a qualificacdo do corpo docente foi desenvolvido, validado
e aplicado um questionario a 218 institui¢des de ensino superior (IES) que ofertam cursos de
graduagdo em Ciéncias Contabeis. Essas variaveis foram confrontadas com o desempenho dos
alunos concluintes por institui¢do, apurado com base no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade), utilizando regressao linear e analise de correlacao.

O estudo de Cruz, Corrar e Slonski (2008) objetivou comparar o desempenho de alunos
dos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis no Brasil levando em consideragao
determinados aspectos da docéncia e recursos fisicos educacionais, de modo a verificar o
possivel impacto destes fatores sobre o desempenho dos discentes. O desenvolvimento da
pesquisa se deu através de investigacdo empirica, sendo examinado o desempenho de 22.694
alunos de graduagdo em Ciéncias Contabeis no Exame Nacional de Cursos. Constatou-se que
os professores tiveram influéncia no desempenho dos seus educandos, sob trés aspectos:
dominio atualizado das disciplinas ministradas, técnicas de ensino empregadas e recursos
didaticos utilizados.

Diante dos resultados estudos apresentados ¢ possivel perceber que o elemento central
para o sucesso da docéncia ¢ a formacao didatico-pedagogica. Isso porque, bem mais que
apresentar contetdos, o professor tem um papel social na construgdo de reflexdes e também
na preparacao discente para o pensamento critico. Este entdo precisa saber interagir e articular
acdes junto ao corpo discente respeitando suas caracteristicas pessoais, culturais, emocionais e
sociais, bem como suas vivéncias e conhecimentos prévios.

Assim como o professor precisa vencer desafios buscando qualificacdo, formagao
continuada para atuar de fato como mediador da aprendizagem, os alunos também necessitam
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estar interessados na busca pelo conhecimento, serem sujeitos ativos com uma postura
reflexiva e critica no seu processo de aprendizagem. Porém, ¢ importante ressaltar que a
questdo da exceléncia do processo de ensino-aprendizagem nao € algo que pode ser garantido
apenas pelo professor e pelas suas estratégias didatico-pedagogicas; € uma conquista e supde
o didlogo, interagdo e construgdo de relagdes de proximidade entre os sujeitos. E notorio,
portanto, que a qualidade e os impactos do processo de ensino-aprendizagem ndo dependem
somente da selecao de conteudos, organizacdo e sistematizagdo didatica do trabalho, mas da
relacdo de proximidade e empatia construida entre professores e alunos.

3METODOLOGIA

No que diz respeito aos aspectos metodoldgicos e com base nos objetivos propostos,
esta pesquisa caracteriza-se como empirico-tedrica € tem como estratégia de coleta de dados o
survey, cujo instrumento de coleta foi um questiondrio aplicado de forma presencial e via
formulario on-line do Google docs., elaborado conforme a escala de concordancia likert de 7
pontos. Segundo Gil (2008), o levantamento se caracteriza como um processo de solicitagdo
de informacgdes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em
seguida, mediante andlise quantitativa, se obter as conclusdes correspondentes aos dados
coletados.

A pesquisa caracteriza-se como um caso de estudo, de carater qualitativo, por descrever,
comparar ¢ analisar as respostas de uma populacdo e também quantitativas, por utilizar a
estatitica descritiva para o calculo de médias, desvio- padrao e frequéncias.

O questionario foi elaborado com base no estudo das competéncias de Rezende e Leal
(2013). Foram elaboradas 15 assertivas distribuidas de acordo com as seguintes competéncias:
Didatica (4), Dominio na area de conhecimento (2), Comprometimento (2), Planejamento (1),
Relacionamento (2), Flexibilidade (1), Experiéncia de mercado (2), Criatividade (1) e
Lideranga (1).

O questionario foi aplicado de forma intencional a discentes e docentes do curso de
graduagdo em Ciéncias Contabeis, durante o més de maio de 2017, em um campus de uma
universidade publica no estado da Bahia, localizado na regido metropolitana de Salvador. A
amostra totalizou 80 discentes, em curso do 7° e 8° semestres, em uma populagdo de 124
discentes com esse perfil, o que torna a amostra favordvel a realizacdo do estudo. Em adicao,
foram capturadas respostas de 10 docentes com formagao e atuagdo no curso de contabilidade,
para fins de comparagdo e confronto entre os resultados encontrados.

4 ANALISE DOS DADOS

Nessa se¢do apresenta-se os participantes da pesquisa e andlise por competéncias, para
melhor evidenciagdo dos resultados e comparagao das respostas de docentes e discentes. Para
analise dos resultados, adotou-se que os pontos 1 e 2 somados rementem a discordancia; 3
discordancia parcial; 4 resultado neutro; 5 concordancia parcial e os pontos 6 ¢ 7 somados,
remetem a concordancia, o que ndo impediu a andlise individualizada de cada ponto, quando
em destaque.

4.1 Participantes da Pesquisa

A amostra deste estudo ¢ composta por discentes e docentes do curso de Ciéncias
Contabeis. Dos 80 estudantes pesquisados, 67,5% sao do sexo feminino e 60% com faixa
etaria entre 21 ¢ 30. Em relacdo ao semestre em curso, a maioria dos respondentes (47,5%)
estava no 7° semestre. Além dos discentes, fizeram parte do grupo de respondentes 10
docentes com formacao em Ciéncias Contabeis, sendo 50% do sexo feminino ¢ 50% do sexo
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masculino. Partindo para o quesito faixa etaria, 60% estavam entre 41 e 50 anos, 30% com
idade entre 31 e 40 ¢ os 10% restantes acima de 50 anos de idade. Sobre a titulagdao, 60% sao
mestres e 40% especialistas.

4.2 Competéncias

Analisando as competéncias evidenciadas na tabela 2, tanto na percepcao dos discentes
quanto dos docentes, a maior média (5,5732) e (6,000), respectivamente, foi obtida para
Didatica, cuja assertiva indaga a importancia da formagdo pedagogica do professor para o
ensino de Contabilidade. Em seguida, de forma semelhante, os maiores escores foram
apresentados pelas competéncias Experiéncia de mercado, que indaga sobre a demonstragao
de experiéncia de mercado na 4rea da disciplina ministrada e em 4reas afins (5,1325 e 5,8000)
¢ Dominio da area (4,9518 e 5,7000), que observa a concordancia sobre a experiéncia pratica
e profissional na area da disciplina que leciona. Leal e Rezende (2013) evidenciaram com 292
alunos de contabilidade de Uberlandia, de institui¢des de ensino publica e privadas, que as
trés competéncias requeridas dos docentes mais importantes, na percep¢do dos discentes,
foram dominio do conhecimento (40%), didatica (29%) e experiéncia de mercado (7%).

Tabela 2: Estatitica descritiva

Discente Docente
Competéncias Assertivas| N | Média| Desvio N | Média | Desvio padréo
padréo
Didatica Assertival | 83 ]5,5732| 1,99401 10 |6,0000 1,63299

IAssertiva2 | 83(4,2169| 1,95715 10 |4,8000 1,81353
|Assertiva3 | 83(4,1687| 1,70951 10 {4,9000 1,72884
|Assertivad | 83(4,1687| 1,83342 10 |5,3000 1,63639
Dominio da area de conhecimento |Assertival | 83 |3,5732| 1,89235 10 |5,1000 1,85293
|Assertiva2 | 83(4,9518| 1,81393 10 |5,7000 1,63639

Comprometimento IAssertival | 83(4,1325| 1,79274 10 |5,6000 1,64655
|Assertiva2 | 83(4,8675| 1,68762 10 |5,5000 1,77951

Planejamento IAssertival | 83(4,3253| 1,73984 10 |5,4444 1,66667
Relacionamento IAssertival | 833,5904| 2,04841 10 {5,2000 1,98886
IAssertiva2 | 83(4,6000| 1,78318 10 |5,6000 1,64655

Flexibilidade |Assertival | 83(4,3855| 1,73086 10 |5,5000 1,47573

Experiéncia de Mercado IAssertival | 83(5,1325| 1,71629 10 |{5,8000 1,61933
|Assertiva2 | 83(4,4625| 1,72064 10 |5,7000 1,56702
Criatividade IAssertival | 83(4,6988| 1,73018 10 |5,3333 1,50000

Lideranca IAssertival | 83(3,8049| 1,99653 10 {4,9000 1,44914

Esse resultado, chama a aten¢do sobre a importancia da formagao didatica pedagogica
do professor da d4rea contabil, sobretudo pelo desafio desse profissional em linkar
conhecimentos tedricos aos praticos que requerem, além do dominio do conhecimento
especifico, a utilizagdo metodologias diferenciadas e complementares as metodologias
tradicionais, tal como tecnologia, para utilizacdo de softwares como ferramentas académicas
de ensino.

4.2.1 Didatica
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Aprofundando a andlise da didatica dos professores, na percep¢do discente, 57,5%
consideraram totalmente importante tal formacdo para docéncia. Na concepcao docente, 60%
dos respondentes concordaram totalmente sobre a importancia da formagao pedagogica para o
professor de contabilidade. Observa-se, portanto, uma concordancia equilibrada pelos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sobre a importancia desse quesito.

Tabela 3: Importancia da formacdo pedagdgica do professor de Contabilidade

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados [n | % | n | % [ n | % [n| % [n| % [IN|% |[N| % | n | %
1 Discente 313717 (85]10[122(2|24|5]|6,1|898]|47|573|83]100
Docente 0jo|1]10]0O 0 |0] 0 |2]20]|1]10] 6| 60 |10] 100

Tais resultados coadunam os achados de Araujo et al. (2015), haja vista que 90,5% dos
discentes e 74% dos docentes também consideraram a importancia da formagdo didatico-
pedagogica dos docentes como imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem.

Neste aspecto, cabe destacar que um dos desafios enfrentados por professores
universitdrios no exercicio da docéncia, apontados por Tardif (2002), ¢ a auséncia de
formacgdo prévia e especifica para atuar como docente, sobretudo quando se trata de formagao
pedagogica e didatica. Laffin (2005) também sinaliza que cursos de Ciéncias Contabeis nao
contemplam a formacao académico-pedagdgica necessaria para dar suporte aos professores no
processo de ensino-aprendizagem, comprometendo assim uma mediacdo mais segura em
termos de metodologias e didatica mais adequada. A preparagao pedagogica também ¢
deficiente no universo da pos-graduagdo, pois, apenas uma pequena parcela dos programas de
pos em contabilidade ofertam disciplinas relacionadas a contetidos didatico-pedagogicos de
forma obrigatdria.

Quando se analisou sobre a utilizacao pelos docentes de variados recursos didatico-
pedagogicos em sala de aula, apenas 25,3% dos discentes concordaram que os docentes
adotam essa pratica e 21,7% concordaram parcialmente. Nessa perspectiva, foi possivel
inferir que boa parte dos estudantes ndo conseguiu perceber o uso variado de recursos
didatico-pedagogicos.

Tabela 4: Utilizagdo de variados recursos didatico-pedagogicos

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados |n | % | n| % |n| % | n| % [n| % |[N|% | n| % | n| %
2 Discente 71841112145 (15| 18,1 (10| 12,0 | 18 | 21,7 | 3 | 3,6 | 18 | 21,7 | 83 | 100
Docente 0 0 2 20 2 20 2 20 2 20 2120 2 20 10 | 100

Segundo os docentes, 40% asseguraram a utilizagdo desses recursos ¢ 20% concordam
parcialmente com a adogdo dessa estratégia, o que denota uma divergéncia de percepgdes
entre os discentes ¢ docente, no tocante a variacdo de métodos, técnicas e ferramentas
académicas no processo de ensino-aprendizagem. Pode-se inferir que, em parte, esse resultado
se deve a pequena disponibilidade de tecnologia no campus, de laboratérios de informatica,
softwares académicos e profissionais de contabilidade, o que dificulta a inovacdo docente em
suas praticas pedagogicas.

Em relacao associacdo de conteudos e métodos de ensino, 21,7% dos discentes
concordaram que os docentes associam os conteudos e métodos de ensino e 18,1%

concordaram parcialmente.
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Tabela 5: Associacdo dos conteudos programaticos e métodos de ensino

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados [N | % | n| % |[N| % [n| % |n| % |[n|% | n| % | n | %
3 Discente 4 |48 |11 | 133 | 15| 18,1 |20 | 24,1 | 15| 181 |6 |72 |12 | 14,5 |83 | 100
Docente 0|0 |22 |0]| 0 1] 10 [ 2] 20 | 4]40] 1| 10 |10 100

Na visdo dos docentes, 50% afirmaram adotar tal pratica, em divergéncia com a
percepcao dos discentes. Segundo a investigagdo de Batista, Bruni e Cruz (2016), 97% dos
discentes concordam que para um docente ser bem avaliado em sua pratica académica ¢ de
fundamental importancia a associacao de conteudos e métodos de ensino.

Ainda analisando a competéncia didatica, 22,9% dos discentes perceberam o uso de
metodologias e praticas por parte dos professores em prol do aprendizado dos estudantes,
conforme tabela 6.

Tabela 6: Utilizam metodologias e praticas que auxiliam na aprendizagem

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados [n| % | n | % [N| % |n| % |n| % [N|% |N| % | n | %
4 Discente 6|72 12| 145 |13 | 15716193 |17 1205 | 5 60| 14| 16,9 | 83 | 100
Docente 0 0 1 10 1 10 0 0 2 20 4140 | 2 20 10 | 100

Na percepcdo docente, a maioria (60%) afirmou utilizar metodologias e praticas que
auxiliam na aprendizagem, um percentual bastante significativo e divergente, se comparado
com a percep¢ao dos discentes. Nesse aspecto, Masetto (2012) assegura que a maioria dos
problemas de ensino que dificultam a aprendizagem dos alunos seria, no minimo, melhorada
com maior aperfeicoamento do professor na area pedagogica. O docente precisa conduzir e
estimular o aluno para a pratica, a pesquisa e a reflexdo propondo metodologias e praticas que
possibilitem a formacao de um ser critico e apto para tomada de decisdo. Todavia, para atingir
esse objetivo, ¢ imprescindivel ao docente, sobretudo da area contabil, uma formagao
pedagdgica de qualidade e continuada.

4.2.2 Dominio da &area de conhecimento

Ao analisar o dominio dos professores sobre o conhecimento tedrico nas disciplinas
lecionadas e de areas afins, 48,2% dos discentes percebem como satisfatorio e 12% como um
dominio parcial.

Tabela 7: Conhecimento teorico na area da disciplina e em areas afins

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total

Assertiva | Pesquisados |[n | % [ n| % [N| % | n| % |[N| % |[n]| % [N| % | n | %
2 Discente 2|24 72 | 14169 | 11 | 13,3 | 10 | 12,0 | 26 | 31,3 | 14 | 16,9 | 83 | 100

Docente 0] 0 0 0 3 30 0 0 0 0 3 30 4 40 | 10 | 100

(o)}

Na visdo docente, 70% deles assinalaram possuir grande conhecimento tedrico na area
das disciplinas que lecionam e areas afins. Confrontando os resultados de discentes e docentes
para tais assertivas, ¢ perceptivel o equilibrio na concordancia entre os respondentes da
pesquisa. Nas pesquisas de Rezende e Leal (2013), 43% dos discentes apontaram a
competéncia conhecimento especifico como mais relevante para o processo de ensino-
aprendizagem. Os resultados dos estudos de Batista, Bruni e Cruz (2016) também
apresentaram 99% de concordancia por parte dos discentes para essa mesma questdo,
confirmando as perspectivas tratadas no estudo em andlise. Corroboram deste mesmo
resultado, as pesquisas de Miranda, Casa Nova e Cornacchione Jr. (2012).
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Em relagdo a experiéncia pratica e profissional, na percep¢do dos discentes, 49,4%
concordaram com significativa experiéncia pratica e profissional por parte dos professores na
area que atuam, conforme tabela 8.

Tabela 8: Experiéncia pratica e profissional

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados |n | % | n | % [N| % |[n|% [ [N| % |[n| % [N| % |n | %
1 Discente 1 (121214510120 |7 |84 | 12| 145 |19 | 229 |22 | 26,5 | 83 | 100
Docente 0] 0 1 10 1 10 0] O 1 10 3 30 4 40 | 10 | 100

Na percepc¢do dos professores, 70% assinalaram ter significativa experiéncia pratica e
profissional na area que em atuam. Confrontando os resultados de discentes e docentes, para
tais assertivas, € perceptivel a concordancia de percepcdes entre os respondentes da pesquisa.
O resultado da pesquisa de Aratjo et al. (2015) também apresenta nivel de concordancia
elevado para quesito experiéncia pratica do docente, representando 92% das respostas dos
discentes. Catapan, Colauto e Sillas (2012) sinalizaram que os professores de contabilidade
bem-sucedidos e com maior desempenho em sala de aula sdo aqueles que possuem maior
dominio do contetdo.

4.2.3 Comprometimento

Ao analisar o comprometimento dos docentes no processo de ensino-aprendizagem,
dois pontos foram colocados em pauta: a responsabilidade de transformar metas e objetivos
em aprendizado de qualidade, conforme tabela 9, e a disposicdo dos docentes para o
atendimento aos alunos, conforme tabela 10. Na visdo dos discentes, 25,3% concordam com
essa atitude e 22,9% concordam parcialmente. No tocante & disponibilidade, 35% dos
discentes concordam e 30,5% concordam parcialmente que os docentes disponibilizam tempo
para atendimento extraclasse.

Tabela 9: Responsabilidade em transformar metas e objetivos em aprendizado qualitativo

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados [n| % | n | % [N| % | n| % |n| % |[n| % [N| % | n | %
1 Discente 31361214514 [169 141169192298 ] 9,6 | 13]157|83]100
Docente 0] 0 ]O 0 2 (2221 |11,1] 0 0 [3]333]3 ]333]10]100

Tabela 10: Disponibilidade para atentimento aos alunos (extraclasse)

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados [n| % [n| % |n| % [n| % |n| % [ n| % |[N| % | n| %
1 Discente 4148419641964 (108|25|30,1|14]16,9|15] 18,1 |83 100
Docente 0] 0 [O0O] O [1]10]1 10 1 10 1 10 1 60 | 10 | 100

Os resultados revelam que os docentes confirmam assumir responsabilidade de
transformar metas e objetivos em aprendizado significativo; 67% e 70% asseveram o
atendimento do alunos fora do horario de aula. Quando comparados, os resultados remetem a
uma maior crenga dos docentes em relacao a essa pratica, que a percepgao discente.

4.2.4 Planejamento

No que se refere ao planejamento das atividades, os resultados revelam maior
discordancia — 53,1% por parte dos discentes —, quando se indagou sobre o plano de aula,
com estruturagdo cronoldgica e logica sobre a estruturagdo dos contetidos programaticos
desenvolvidos ao longo do semestre.
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Tabela 11: Planejamento sobre o contetido programatico a ser desenvolvido ao longo do semestre

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados | n | % | n| % [N| % |n| % [n| % [n|% | N| % |n| %
2 Discente 15| 18,1 | 18 | 21,7 | 11 | 13,3 | 10 | 12,0 | 12 | 145 | 5| 6,0 | 12 | 14,5 | 83 | 100
Docente 1 10 0 0 1 10 1 10 0 0 31301 3 30 | 10 | 100

Entretanto, 60% dos docentes afirmaram adotar a referida pratica. Aqui ha uma
divergéncia de percepgdes que remete a uma reflexdo para os sujeitos envolvidos no processo
ensino-aprendizado, sobretudo do docente, ao analisar se o plano de aula ¢ apresentado e
discutido com o discente. Araujo et al. (2015) reiteram que o planejamento ¢ umas das
ferramentas da formacao didatica-pedagdgica, em que o docente elabora um cronograma para

auxilio no desenvolvimento das atividades.

4.2.5 Relacionamento

O relacionamento existente entre docente e discente também permeia o processo de
ensino e aprendizagem podendo facilitar ou dificultar o aprendizado do aluno. Diante disso,
algumas assertivas sobre relacionamento foram colocadas em pauta, como interagdo dos
professores com os alunos dentro e fora de sala de aula, e a administracdo equilibrada de
eventuais conflitos. Conforme a tabela 12, observa-se que 29% dos estudantes concordaram e
19,3% mantiveram-se neutros em relacdo ao quesito. Na tabela 13, nota-se que 25,3% dos
discentes percebem uma boa administracao de conflitos, contra em 20,5% que ndo percebem,
sugerindo um resultado quase equilibrado.

Tabela 12: Interagdo com os discentes dentro e fora de sala de aula

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados [n| % [ n| % | n| % | n| % [N| % | n| % |[N| % | n| %
1 Discente 313610120 15]|18,1 161|193 | 15| 18,1 | 11| 13,3 |13 | 157 | 83| 100
Docente 0] 0 0 0 1 10 1 10 2 20 1 10 5 50 | 10 | 100

Tabela 13: Administragdo de conflitos na relagdo com os discentes

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados [n| % [ n| % | n| % |n| % [N| % | n]| % |[N| % | n| %
1 Discente 6721113317205 |12 ]145]|16|193 | 11| 13,3 |10 | 12,0 | 83| 100
Docente 0] 0 0 0 2 20 1 10 0 0 3 30 4 40 | 10| 100

J& para a maioria dos docentes (60%) ha uma interacdo harmoniosa e frequente entre
eles e os alunos e ainda asseguram que administram os conflitos de forma equilibrada. Os
resultados revelam uma divergéncia em relagdo as percepcdes discente e docente. A
investigacao de Batista, Bruni e Cruz (2016) apontou que o docente que possui uma uma boa
relagdo interpessoal tem maior probalidade de ser bem avaliado pelos discentes.

4.2.6 Flexibilidade

Analisando o aspecto flexibilidade, 39,1% dos discentes discordaram que os docentes
tém disposi¢do para reavaliar métodos de ensino apos resultados das avaliagcdes de contetidos.

Tabela 14: Disposigdo para reavaliar métodos de ensino ap6s resultados das avaliagdes de contetido

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total

Assertiva | Pesquisados | n | % |n| % [ n| % [n| % |[n| % |n| % |[N| % | n| %
1 Discente 14 17,1 | 18 | 22,0 | 13 | 159 | 9| 11,0 | 10 | 122 | 7 | 85 | 11 | 13,4 | 83 | 100
Docente 0 0 0 0 3 1333]0 0 1 (11,1 | 2]222 | 3 | 333 |10 | 100
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J&4 55% dos docentes afirmaram adotar tal pratica, o que denota divergéncia em relagao
a opinido discente. Essa disparidade pode comprometer o processo de ensino-aprendizagem,
pois como afirmam Gradvohl, Lopes e Costa (2009), o docente deve permear sua flexibilidade

para ndo prejudicar o ensino, sobretudo para evitar a desmotivagdo ou o bloqueio do fluxo de
aprendizagem.

4.2.7 Experiéncia de mercado

Para 53% dos discentes, os docentes demonstram experiéncia de mercado na area da
disciplina que ministram. Concordam ainda 23,8%, e parcialmente 31,3%, que os docentes
relacionam os contéudos tedricos e a experiéncia pratica em suas aulas, conforme tabela 15 e
16, respectivamente.

Tabela 15: Experiéncia de mercado na area da disciplina que ministra

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados |[n | % [n| % [n| % [n| % |[N| % |n| % [N| % | n | %
1 Discente 1112]8]96]9(108]9 108 | 12| 14,522 ]26,5]|22]26,5]83]|100
Docente 0] 0 ]0O] O ]2]20]0] O 1 10 | 2120 | 5] 50 |10] 100

Tabela 16: Relagdo entre contetido tedrico ministrado e experiéncia pratica

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados |n| % [n| % | n| % |n| % |n]| % [n|% | N| % [n | %
2 Discente 41508100 |12]15012]150]25(31,3|5]63|14|17,5]|83]100
Docente 0] 0J0] O 2120 (0 0 1 10 [3]30] 4| 40 |10 100

Na visdo docente, 70% afirmam que possuem experiéncia pratica e transmitem esse
conhecimento em sala de aula, fazendo relacdo entre o conteudo tedrico e a experiéncia
pratica para o melhor desempenho dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Embora
os percentuais tenham sidos diferentes, ha uma tendéncia de que tanto os discentes quanto os
docentes percebem essa atitude em sala de aula.

4.2.8 Criatividade

Ao investigar a competéncia Criatividade, 32,9% discordaram e 13,4% discordaram
parcialmetne que os docentes aplicam atividades inovadoras. Na percep¢do docente, 50%
afirmaram utilizar tais praticas.

Tabela 17: Utilizam atividades criativas e inovadoras

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados | n | % | n| % | n| % |n| % |[N| % |[n|% | n| % [N | %
1 Discente 12146 | 15183 | 11| 134 | 13| 159 | 14| 17,1 | 4|49 | 13]159| 83| 100
Docente 0 0 1 10 | 1 10 1 10 | 2] 20 |5]50] 0 0 | 101100

Os resultados divergem e remetem a uma reflexdo, por parte dos educadores, quanto a
este quesito, sobretudo porque a criatividade ¢ um elemento facilitador na pratica educativa,
permitindo um leque de possibilidades aos discentes no seu processo de aprendizagem,
proporcionando diferentes maneiras de experimentar e vivenciar a construgdo do
conhecimento.
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4.2.9 Lideranca

No tocante a lideranga exercida pelo professor em sala de aula, 35% dos discentes
concordaram e 22,9% concordaram parcialmente que o docente tem capacidade de influenciar
os discentes rumo ao resultado positivo no processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 18: Capacidade de influenciar os discentes rumo ao resultado positivo no processo ensino-aprendizagem

Likert 1 2 3 4 5 6 7 Total
Assertiva | Pesquisados |[n| % [n| % [n | % [ n| % |[N| % |[n| % [N| % | n | %
1 Discente 313667215181 11 ]133[19]229[12|14,5]|17 20,583 100
Docente 0] 0J]0] 0O ]2]222|0 0 2 1222] 303332 1222]10]100

Na visdo docente, 55,5% responderam possuir essa capacidade e 22,2% informaram
possuir parcialmente. Nesse aspecto, Vasconcelos (2000) afirma que, no processo de ensino-
aprendizagem, o docente lider ¢ aquele que influencia e estimula seus alunos rumo a um
melhor desempenho na educagio.

5 CONCLUSAO

O professor ¢ alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educag¢do ¢ da pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado na sua experiéncia cotidiana com os alunos (Tardif,
2002). Nesse contexto, esta investigagdo buscou responder qual a importincia das
competéncias, sobretudo a formagdo didatico-pedagdgica, no exercicio da docéncia contabil,
para o significativo aprendizado dos discentes. Para tanto, desenvolveu um estudo empirico-
teorico que colocou em pauta a discussdo de competéncias tdo essenciais ao processo de
ensino e aprendizagem, aplicado a 80 discentes e 10 docentes do curso de Ciéncias Contabeis
de um campus de uma universidade publica localizado na estado da Bahia, cujos resultados
foram avaliados de forma quantitativa e qualitativa.

Os achados evidenciaram que tanto na percepcao discente quanto docente, as principais
competéncias necessarias ao educador foram a formagdo didatica-pedagogica, a experiéncia
de mercado e o dominio da 4rea da disciplina daquele que ministra aula, haja vista que esses
aspectos apresentaram os maiores escores estatisticos. Convergéncia de percepgdes também
foram evidenciadas sobre a importancia da formacdo pedagdgica do professor de
contabilidade, conhecimento tedrico na area da disciplina e em areas afins, experiéncia pratica
e profissional, responsabilidade em transformar metas e objetivos em aprendizado qualitativo,
disponibilidade para atendimento extraclasse ao aluno, interacdo com os alunos dentro e fora
de sala de aula e a administracdo de conflitos na relacdo com os discentes, experiéncia de
mercado na area da disciplina que ministra, relacdo entre o conteudo ministrado e a
experiéncia pratica e capacidade de influenciar os discentes rumo aos resultados positivos em
termos de ensino-aprendizado.

Entretanto, ocorreram divergéncias de percep¢des na competéncia didatica sobre a
utilizagdo de variados recursos didaticos-pedagogicos e a associacdo dos conteudos
programaticos e métodos de ensino e a utilizagdo de metodologias e praticas que auxiliam na
aprendizagem. Resultados também divergentes foram evidenciadas para as assertivas das
competéncias Planejamento, Flexibilidade e Criatividade.

Esses achados respondem ao problema de pesquisa, permitem o alcance do objetivo
proposto e ampliam os debates e estudos que discutem a formagao e atuacao de professores
universitarios, sobretudo da area contédbil. Instiga também reflexdes sobre as competéncias
necessarias ao processo ensino-aprendizado, com o intuito de promover o debate e mudancas
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de posturas de docentes e de formatos tradicionais de ensino, tanto no aspecto humano quanto
para as institui¢cdes universitarias que fomentam os cursos de bacharelado, lato e strictu senso
em contabilidade. Esse estudo torna-se significativo também por acrescentar resultados
empiricos ao ambito da educacdo contabil, sem a pretensdo da generalizacdo dos resultados.

E valido ressaltar que este estudo nio contempla todos aspectos inerentes a pratica
docente e o processo de ensino-aprendizado e muito menos a realidade vivenciada nas
diversas instituigdes de ensino superior, limitando-se a investigar a perspectiva dos discentes e
docentes de um campus universitario em relagdo a algumas competéncias do professor de
contabilidade. Como sugestdo para novas pesquisas, recomenda-se ampliar a amostra de
pesquisa e triangular os resultados aplicando um questiondrio que promova também a
autoavali¢do discente.
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