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Resumo

O presente trabalho, tem por objetivo compreender como tem sido desenvolvido o ensino, na
disciplina de Metodologia do Ensino, nos programas de pos-graduacdo stricto sensu em
contabilidade no Brasil. Por meio de entrevistas, realizadas com docentes da disciplina, quer-se
saber como a mesma esté estruturada, qual a sua carga horaria, os contetdos que sdo abordados, as
metodologias utilizadas, quais as escolhas pedagdgicas, a finalidade da disciplina e os resultados
na formacédo dos discentes. No corrente ano, existem, no Brasil, 31 programas de pds-graduacéo
stricto sensu (PPG’s), sendo que destes, 13 estdo classificados na modalidade de doutorado, 4 séo
cursos de mestrado profissional e 27 estdo na categoria de mestrado académico, autorizados pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Existe porém, uma
preocupacdo quanto a qualidade desses cursos, visto que a modalidade de mestrado académico,
foco deste trabalho, possui por objetivo principal a formacéo de pesquisadores, e ndo de professores
para 0 ensino. Esta pesquisa se enquadra como explicativa e de carater qualitativo. Para a
organizacdo e processo de analise das entrevistas, foi utilizado o software Atlas TI. Nos resultados
encontrados, observa-se um crescimento da importancia da disciplina nos programas pesquisados,
pois, embora ndo seja de carater obrigatorio, porque a Capes ndo exige, hd uma grande procura
pelos discentes em cursa-la. Cada docente responsavel pela referida matéria, adapta-a de acordo
com as suas escolhas pedagdgicas, com forte presenca das metodologias ativas, conforme o
contetido da disciplina e visando a implementacdo de melhorias. Todos os docentes a consideram
dindmica e, cada vez que ¢ ofertada, seu contetdo é atualizado e inovado. Com isso, 0S programas
de pds-graduacéo tém avancgado na formacao de profissionais pesquisadores/docentes, para atender
a demanda do mercado de trabalho e, principalmente, das Institui¢ces de Ensino.

Palavras-chave: Metodologia do Ensino Superior, Contabilidade, Educac&o Superior, Formagao
Docente.

1. INTRODUCAO

Pesquisas com o0 objetivo de investigar a formacdo dos docentes no ensino superior,
ocorrem em diversas areas do conhecimento (Almeida & Pimenta, 2014; Laffin & Gomes, 2016).
Com o aumento dos programas de pos-graduacao stricto sensu, na area de contabilidade (Andere,
& Araujo, 2008; Espejo, Ribeiro, Silva & Oliveira, 2017), analisar a educagéo e o ensino ajuda a
desenvolver a sociedade, principalmente no contexto de diversas mudancas que 0s cursos de
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Ciéncias Contébeis estdo passando (De Farias & Araujo, 2016). Com isso, a reflexdo sobre o fazer
pedagdgico em contabilidade se faz cada dia mais necessaria (Laffin, 2015).

A prética docente no ensino superior é algo complexo, que demanda conhecimento
abrangente do profissional responsavel pela construcdo da formacdo e dos saberes (saber fazer,
saber aprender, saber conviver, saber ser). Além da complexidade em relacdo ao contetdo a ser
discutido, o professor enfrentara também as diferencas entre os alunos (Cunha & Pinto, 2009;
Almeida & Pimenta, 2014), e muitos destes profissionais ndo possuem uma base pedagogica
consistente, para lidar com esta realidade. Na maior parte dos casos, € um técnico/bacharel
ensinando um futuro técnico/bacharel e esse ciclo permanece inalterado ao longo dos anos (Pereira
& Medeiros, 2011; Farias & Araujo, 2016; Hillen, Laffin & Ensslin, 2018).

A formacao do contador docente, ocorre no &mbito dos programas de pds-graduacao stricto
sensu em contabilidade (Comunelo, Espejo, Voese & Lima, 2012; Ferreira & Hillen, 2015; Farias
& Araujo, 2016; Laffin & Gomes, 2016; Guelfi, Tumelero, Antonelli & Voese, 2018) e com isso
a responsabilidade do programa é maior, tendo que formar pesquisadores e a0 mesmo tempo,
professores qualificados, para a discussdo e evolugdo dos conhecimentos contabeis que s&o
exigidos pelo mundo do trabalho em que os profissionais irdo atuar.

Uma opcao que é ofertada pelos programas stricto sensu, € o estagio em docéncia, que
segundo Valverde, Silva, Perez, Campolina-Silva, Medeiros & Oliveira (2017), é uma parte
integrante na formacéao do p6s-graduando, em que busca-se a qualificacdo para a docéncia, porém,
conforme os autores, 0s alunos necessitam de experiéncias paralelas a sala de aula, para que assim,
consigam colocar em pratica a teoria aprendida. Neste sentido, destaca-se ainda, segundo Pereira
& Medeiros (2011), que o aluno ndo tem espaco para discutir, durante o estagio, procedimentos
didaticos pedagdgicos. Com isso, revela-se a importancia da disciplina de Metodologia do Ensino,
na formacdo do docente em contabilidade, na maior parte dos programas de po6s-graduacédo
(Comunelo et al., 2012; Pereira & Medeiros, 2011; Laffin & Gomes, 2016; Valverde et al., 2017;
Hillen, Laffin & Ensslin, 2018; Miranda, Gaia & Neto, 2018).

Neste contexto, surge a seguinte pergunta: Como se constitui 0 ensino na disciplina de
Metodologia do Ensino nos programas de pds-graduacao stricto sensu em contabilidade no
Brasil? Ou seja, 0 estudo objetiva compreender como tem sido desenvolvido o ensino, na disciplina
de Metodologia do Ensino, nos programas de pds-graduacdo stricto sensu em contabilidade no
Brasil, e com isso, refletir sobre como a disciplina vem sendo estruturada, qual a sua carga horaria,
0s contetdos que sdo abordados, quais as metodologias utilizadas, as escolhas pedagdgicas, a
finalidade da disciplina e os impactos na formacéo docente.

Esta pesquisa se justifica, pelo papel que os programas de pds-graduacao stricto sensu
possuem na formacdo do docente na area contabil, pois, em diversos casos, é o Unico contato que
o profissional tem com a Metodologia do Ensino que deve ser aplicada em sala de aula e com isso,
a disciplina torna-se a base pedagogica na formacgéo do pds graduando em contabilidade.

O presente trabalho esta dividido em cinco se¢des, conforme descrito a seguir. Na primeira,
desenvolve-se a introducdo. Na segunda secéo, apresenta-se a revisdo da literatura, que evidencia
a disciplina de Metodologia do Ensino nos programas de mestrado e doutorado em contabilidade,
e ainda os métodos, técnicas e escolhas metodologicas que podem ser utilizadas, bem como os
estudos anteriores. A terceira secdo, traz o delineamento metodoldgico adotado na construcao do
estudo. Na quarta secdo, realizam-se a andlise e a discussdo dos resultados e, por fim, na quinta
secdo, sdo relatadas as consideracdes finais sobre o estudo.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Na presente secdo, sdo apresentadas discussdes acerca da importancia da Disciplina de
Metodologia do Ensino, nos programas stricto sensu em contabilidade no Brasil, e sobre as
escolhas pedagdgicas selecionadas pelos docentes em cada programa de pds-graduacao.

2.1 A Formagcdo para a docéncia e o papel da disciplina de Metodologia do Ensino nos
programas stricto sensu em contabilidade

Neste tdpico, aborda-se a formacao para a docéncia e o papel exercido pela disciplina de
Metodologia do Ensino no referido processo, as politicas publicas envolvidas, o estagio de
docéncia e a formacéo pedagdgica na area do ensino contabil.

Atualmente, existem no Brasil, 31 programas de p6és-graduacdo stricto sensu, sendo que
destes, 13 estdo classificados na modalidade de doutorado, 4 sdo cursos de mestrado profissional e
27 estdo na categoria de mestrado académico, todos autorizados pela CAPES. Considerando-se
essa quantidade, um ponto a ser discutido é a qualidade do ensino ofertado nos mesmaos, visto que
0s cursos de mestrado académico possuem por objetivo principal, a formacéo de pesquisadores, e
ndo de docentes.

Na Lei N° 9.394/96, artigo 66, é regulamentado que “a preparacdo para o exercicio do
magistério superior far-se-4 em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”, citado também, por Pereira e Medeiros (2011). No documento, esse ¢ o
unico momento em que fala-se da formacéo do docente para o ensino superior e, conforme Gaviria
(2019), a docéncia em nivel de graduacdo € um grande desafio. 1sso pode ser observado, porque
somente um, dentre os 96 artigos que compde a referida Lei, menciona, (de forma vaga) como deve
ocorrer o processo de formacéo do docente.

As politicas publicas brasileiras, sempre foram focadas na pesquisa cientifica, deixando de
lado o aprimoramento das praticas didaticas do aluno (Cintra, 2018). A formacao de um professor
é algo critico, pois a pluralidade dos alunos dificulta o preparo de um profissional considerado
“bom” e com isso a responsabilidade pelo seu desenvolvimento torna-se relevante e desafiadora
(Machado, 2017). A formac&o do docente é continua, iniciando-se na graduacdo e permanecendo
por todo o seu exercicio profissional, sendo-lhe exigidos anseios sociais por modificacdo e
desenvolvimento da pratica que esta relacionada com sua area de atuacdo (Pereira & Medeiros,
2011; Castaman, Vieira & De Oliveira, 2016; Oliveira & Deluca, 2017; Monteiro; Leite & Souza,
2018).

O estdgio em docéncia, comumente realizado pelos alunos de pds-graduacdo, seria a
melhor vivéncia para a pratica da profissdo de professor, porém, neste momento, o estudante néo
estd preparado para discutir sobre os procedimentos didatico pedagogicos que serdo fundamentais
para tornar-se um profissional apto na transmissao do conhecimento técnico e que influencie a
formacéo social do aluno (Andere & Araujo, 2008; Pereira & Medeiros, 2011; Almeida & Pimenta,
2014; Laffin & Gomes, 2016; Farias & Araujo, 2016; Valverde et al., 2017; Miranda et al., 2018).
Com isso, outras disciplinas podem ser inseridas como alternativas para a formacéo, néo apenas de
um pesquisador, mas, principalmente, de um professor capacitado para entrar em uma sala de aula.

Como alternativa para a formacdo pedagodgica do aluno, os cursos de pds-graduacao stricto
sensu tem ofertado a disciplina de Metodologia do Ensino ou Didatica de Ensino Superior, que
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mesmo sendo isolada, € um comeco para a formacao do aspecto docente, nos discentes (Ristoff &
Sevegnani, 2005). As disciplinas de Metodologia do Ensino ou Didéatica de Ensino Superior sao
consideradas distintas. Pode-se conceituar a Metodologia do Ensino, como sendo os métodos, as
técnicas e seus recursos, a tecnologia educacional e as estratégias de ensino que o professor lanca
méao em sua pratica docente, para apresentar o contetdo, discutir e avaliar os alunos (Melo &
Kummer, 1977; Nunes, 1993; Teixeira, 2015).

J& a Didética, tem como objetivo a orientacdo da préatica docente, cabendo-lhe preparar o
professor para dirigir e orientar a aprendizagem do aluno (Melo & Kummer, 1977; Nunes, 1993;
Teixeira, 2015). Tanto a didatica, quanto a metodologia, possuem no corpo de conhecimento o
assunto que serd ensinado, o qual inclui saber como se deu o desenvolvimento histérico da
disciplina, seus desdobramentos atuais e as teorias cientificas que Ihe dao suporte (Pimenta,
Anastasiou & Cavallet, 2003; Laffin & Gomes, 2016).

Segundo Comunelo et al. (2012), houve um aprimoramento pedagdgico dos professores
com a inclusdo da disciplina de Metodologia do Ensino superior, porque todos os programas
disponibilizaram-na em seu curriculo. Em muitos casos, € o Unico contato que o professor terd
com uma disciplina que formacdo pedagdgica (Hillen, Laffin & Ensslin, 2018). Normalmente, é
estruturada com uma carga horéria de 60 horas e de forma optativa (Ferenc & Mizukami, 2005).

Na pesquisa de Miranda (2010), um dos resultados destacados apds os levantamentos
realizados, foi que dentre os 18 programas de mestrado e os 3 de doutorado em contabilidade no
Brasil, apenas 2 da modalidade mestrado, possuiam disciplinas de carater didatico-pedagdgico,
como obrigatdrias. Contribuindo com o argumento, Guelfi et al. (2018) e Nganga et al. (2016)
afirmam que ha um numero baixo de disciplinas voltadas para a formacéo de professores e, muitas
vezes, as que sdo ofertadas, sdo de carater optativo. Ainda, segundo Nganga et al. (2016), apenas
39% das instituicbes oferecem, conjuntamente, as disciplinas de Metodologia do Ensino superior,
estagio em docéncia e grupos de pesquisa com foco na educacédo contabil.

Sendo assim, na proxima subsecdo, sao abordadas as escolhas metodolégicas que podem
ser adotadas pelos docentes em sala de aula.

2.2 Opgodes didatico-pedagdgicas da disciplina de Metodologia do Ensino

Neste item, os assuntos comtemplados sdo a formacao didatico-pedagdgica dos alunos, os
conteudos da disciplina, o processo de ensino-aprendizagem, as competéncias do professor e
técnicas de ensino.

Um ponto-chave no processo de formacao de professores, em programas de pos-graduacéo
stricto sensu em contabilidade, é a preocupacdo dos mesmos para com a formacdo didatico-
pedagogica de seus alunos, ao invés de focar apenas na formacgéo técnico-tedrica e de pesquisa
(Miranda et al., 2013). Sendo assim, a disciplina de Metodologia do Ensino pode contribuir neste
aspecto, através dos contetdos que sdo trabalhados em aula.

Segundo a pesquisa de Nganga et al. (2016), os principais conteudos abordados nos
programas brasileiros sdo: Ensino Superior, Professor, Ensino/Aprendizagem, Avaliagéo,
Planejamento e Técnicas de Ensino e, ainda, pode-se citar Ensino em Contabilidade, Curriculo e
Recursos Didaticos.

Em relacdo as escolhas pedagogicas e metodoldgicas para o ensino, 0 mesmo consiste em
como ensinar a disciplina de Metodologia do Ensino nos programas de pos-graduacéo stricto sensu
em Ciéncias Contabeis no Brasil, e pode-se dizer que existem trés tipos de ensino/aprendizagem
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utilizados. O primeiro é a pedagogia diretiva, que ocorre quando a palavra € monopolizada pelo
professor, ou seja, ele é o detentor do conhecimento e ele repassa as informac6es para os alunos,
isto é, o professor ensina e o0 aluno aprende (Becker, 1994; Miltdo, Duboc & Sampaio, 2009; Souza,
2018).

A segunda abordagem é a pedagogia néo diretiva, ndo tdo simples de ser observada como
a anterior, pois esta relacionada com as concepcdes pedagogicas e epistemoldgicas, porém, nesse
caso o professor é visto como um facilitador, isto €, alunos considerados independentes trazem o
conteudo, e o docente apenas desperta 0 conhecimento que o estudante ja possui (Becker, 1994;
Miltdo, Duboc & Sampaio, 2009; Souza, 2018).

A terceira abordagem ¢é a pedagogia relacional, em que o professor seleciona um material
e entrega para os alunos explorarem, em seguida, elabora perguntas para direcionar a analise e 0
aprofundamento dos dados, com o objetivo de fazer com que o aluno construa seu conhecimento,
agindo e problematizando sua acédo (Becker, 1994; Miltdo, Duboc & Sampaio, 2009; Souza, 2018).

Outro fator importante para a qualidade da formacao dos docentes, segundo Guerra (2003,
p. 25), pode estar ligada com as concepgdes sobre o papel do profissional da educacdo e com a
concepcao de ensino. "Para tanto, é necessario garantir as competéncias intelectuais, técnicas,
pedagogicas e politicas na formagdo dos professores.”

Tais competéncias, estdo relacionadas ao modelo de formacéao do professor apresentado por
Vasconcelos (1994), entre eles estdo a Formacdo Prética, para proporcionar ao aluno uma visao
real e mais atualizada; Formacdo Técnico-cientifica, relacionando o conhecimento do contetdo
especifico com os aspectos tedricos; Formagao Pedagogica, que contempla todo o planejamento do
ensino, incluindo desde os objetivos gerais da disciplina, o conhecimento dos alunos, do mercado,
da avaliacdo da aprendizagem, das possibilidades de construcdo e reconstrucdo do conhecimento,
até a relacdo professor-aluno e a Formacdo Social e Politica que é essencial para o professor
conseguir reconhecer a pessoa do aluno e visualizar 0 meio em que ele vive (Andere & Araujo,
2008).

Cabe ao docente, a tarefa de propiciar aos discentes 0 ambiente e 0s meios necessarios para
que eles construam seus conhecimentos, facilitando sua aprendizagem, e isto se da através das
principais abordagens tedricas voltadas para os processos de ensino e de aprendizagem, pautados
nas principais teorias de aprendizagem, como a aprendizagem pela interacdo social, preconizada
por Lev Vygotsky (1896-1934), a aprendizagem pela experiéncia, de John Dewey (1859-1952), a
aprendizagem significativa de David Ausubel (1918-2008), bem como a perspectiva freiriana da
autonomia (Diesel, Baldez & Martins, 2017).

Ainda, no ambito de ensino, o professor encontra-se em uma situacdo extremamente
desafiadora, pois a0 mesmo tempo que precisa analisar 0 método de ensino e de aprendizagem
selecionado, deve também pensar em estratégias, decorrentes destes processos. Observa-se que 0
estudante pode passar por uma transformacao profunda, através das metodologias ativas utilizadas
pelo professor em sala de aula, passando dessa maneira por um amadurecimento da situagéo na
qual se encontrava (Anastasiou, 2014; Strohschoen, Henz, Gerevini & Martins, 2018).

De acordo com o contexto tedrico, o professor pode utilizar diversas técnicas de ensino, e
tudo isso dependera do contetido a ser ministrado e qual o melhor método que se adapta a cada
situacdo, ou seja, as técnicas de ensino ndo sdo algo pronto e, sim, podem ser construidas a cada
dia. Consequentemente, em uma mesma aula o professor pode utilizar uma técnica expositiva, um
estudo dirigido, perguntas e respostas, um seminario, discussoes, trabalhos em grupo, ensino com
projeto, aulas em laboratério, ensino com pesquisa, aprendizagem experimental, aprendizagem
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baseada em problemas (PBL), formulacdo de questdes, entre outros e, com isso, a metodologia
pode ser adaptada conforme a necessidade e intencdo de cada situacdo de ensino-aprendizagem
(Miranda, Leal & Casa Nova, 2012).

Ap0s o exposto, observa-se a quantidade de informacGes e métodos que o individuo precisa
compreender para que se torne um docente qualificado. Conforme Diesel, Baldez e Martins (2017,
p. 282), “s6 se aprende o que se pratica; mas, ndo basta praticar, é preciso haver reconstrucao
consciente da experiéncia; aprende-se por associagdo; ndo se aprende nunca uma coisa so; toda
aprendizagem deve ser integrada a vida”. Entende-se portanto, que um professor de contabilidade
precisa estar atento as técnicas que podem ser utilizadas e que lhe séo disponibilizadas, aos métodos
existentes e aos recursos acessiveis para que a aprendizagem do aluno melhore.

No topico seguinte, sdo apresentados os estudos anteriores relacionados a disciplina de
Metodologia de Ensino.

2.3 Estudos anteriores

No que diz respeito aos estudos anteriores, Comunelo et al. (2012) tiveram como objetivo
verificar a contribuicdo dos programas stricto sensu em contabilidade, quanto a formacdo de
professores e pesquisadores. Como resultados, os 6 PPGs analisados demonstraram possuir o foco
para a formacdo docente. Em relagdo a formacdo pedagdgica, todos possuiam a disciplina de
Metodologia do Ensino Superior e dos 115 egressos participantes da pesquisa, 104 estavam atuando
na docéncia.

No estudo de Miranda (2010), o objetivo foi abordar a docéncia universitaria no ambito do
ensino de Contabilidade, ou seja, investigar a formacdo pedagdgica oferecida pelos programas
stricto sensu em relacdo as disciplinas ofertadas. Como resultado, concluiu-se que apenas dois
programas brasileiros ofertam disciplinas de carater didatico-pedagdgico como obrigatérias e,
ainda, em relacdo as trés dimensdes da didatica evidenciadas por Candau (2005), a dimenséo
técnica é a que mais aparece, e percebeu-se também, a auséncia da dimensdo humana (Miranda,
2010).

A pesquisa de Farias e Araujo (2016), objetivou analisar a percepcdo dos docentes em
contabilidade no Brasil, em relacdo aos espacos formativos para a docéncia propostos por Swain e
Stout (2000) e como principal resultado, indicou a responsabilidade pela formacdo de docentes
para 0s programas stricto sensu e para as InstituicGes de Ensino Superior.

J& na pesquisa de Nganga, Botinha, Miranda e Leal (2016), o objetivo foi identificar os
componentes curriculares de formacéo pedagdgica nos cursos stricto sensu brasileiros em Ciéncias
Contabeis. Como resultados, os levantamentos revelaram um baixo nimero de disciplinas voltadas
para a formacao de professores, sendo que na maioria dos cursos, o estagio acaba sendo o Unico
contato com a docéncia e reafirmaram que o foco dos programas é a formacéo de pesquisadores.

No estudo de Silva, Ferreira, Leal e Miranda (2019), o objetivo foi analisar a contribui¢éo
da disciplina de Metodologia do Ensino oferecida por um programa stricto sensu em contabilidade.
Como resultado, os alunos confirmaram a importancia da disciplina para a area profissional de
docéncia, pois ajuda os mesmos na aplicacdo de técnicas de ensino e auxilia 0s que ja estdo
ministrando aulas no aprimoramento continuo. No programa analisado, a disciplina é utilizada
principalmente, como meio de discussdo sobre o conteudo, o planejamento pedagdgico, curriculo
e processo de avaliacéo.
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No estudo de Andere e Araujo (2008), o objetivo foi verificar a importancia atribuida pelos
programas de pos-graduacdo para a formacdo pedagogica, técnico-cientifica, pratica e social e
politica do professor de ensino superior de contabilidade, na percep¢do dos discentes e
coordenadores dos programas. Como resultado, 92% dos discentes e 83% dos coordenadores
julgaram necesséario e importante ter disciplinas voltadas para a area de ensino.

O préximo tdpico aborda os procedimentos metodologicos adotados para a realizacéo e
andlise deste estudo, cujo objetivo é compreender como vem sendo desenvolvido o ensino na
disciplina de Metodologia do Ensino nos programas de pds-graduacdo stricto sensu em
contabilidade no Brasil.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa, quanto aos seus objetivos, classifica-se como explicativa, pois buscou
compreender como se constitui 0 ensino da disciplina de Metodologia do Ensino nos programas
stricto sensu em contabilidade no Brasil. Segundo Raupp e Beuren (2009), este tipo de pesquisa
tem a finalidade de gerar estudos mais aprofundados, pela necessidade de explicar os fatos
principais na ocorréncia dos fendmenos. No que diz respeito a abordagem do problema,
caracteriza-se como qualitativa, pois, tem como finalidade o estudo em profundidade do fenémeno
analisado (Raupp & Beuren, 2009).

Para inferir sobre a estrutura da disciplina de Metodologia do Ensino, foram realizadas
entrevistas com professores que ministram esta matéria nos programas de pés-graduacdo stricto
sensu no Brasil e, também, o plano de ensino de cada um e o curriculo lattes dos entrevistados.
Para realizar o estudo, procedeu-se o levantamento dos programas de pos-graduacao stricto sensu
em Ciéncias Contabeis no Brasil, através da verificacdo de dados disponibilizados no portal Capes,
Avaliacdo Quadrienal, realizado em 2017.

De acordo com os achados, na década de 1970 foram criados dois cursos de Pés-Graduacgéo
em Contabilidade no Brasil; no periodo de 1980 a 1999, foram criados 4 novos cursos; nos anos de
2000 a 2009, foram 11 novos cursos; e no periodo de 2010 a 2017, foram autorizados 13 novos
cursos. Percebe-se, a partir da analise dos dados, que na ultima década houve uma expansao dos
cursos de Pos-Graduacao em Contabilidade no pais. Através de pesquisa no sitio eletrdnico das
instituicOes de ensino, verificou-se na grade curricular dos programas de Mestrado qual disciplina
tem relacdo com a formacéo do profissional docente no Ensino Superior, sua carga horaria, se a
mesma é de carater obrigatorio e ainda, se é optativa/eletiva.

Em relacdo a coleta de dados, primeiramente sondou-se quais sdo os profissionais docentes
que ministram as aulas de Metodologia do Ensino nos programas de pds-graduacao.
Posteriormente, os dados primarios como sua formacdo, disciplinas que ministra e outras
informacdes relevantes, foram pesquisadas no curriculo lattes, para agilizar as entrevistas com um
roteiro semiestruturado, adaptado da dissertacdo de Villar (2014). As entrevistas foram realizadas
no més de novembro de 2019, conforme roteiro apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 Estrutura do roteiro de entrevistas

Categoria Pergunta Autores
Contetdo em |a) Qual o contetido que o(a) Sr.(%) ensina em sua (Nganga et al., 2016; Miranda et al.,
Metodologia do |disciplina de Metodologia do Ensino? 2013).
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Ensino b) Por que o(a) Sr.(%) escolheu esses contetdos? Onde
buscou e quais as referéncias?
c) Quais as teorias de base ou outras vertentes teéricas
que o(a) Sr.(%) alia ao ensino e as pesquisas em
Teorias Metodologia do Ensino?
Pedagogicas |d) Entre as diversas correntes teéricas de Metodologia
do Ensino, qual o(a) Sr.(?) ministra? Por qué? Qual
gostaria de ministrar? Por qué?
e) Quais técnicas de ensino (seminarios, ferramentas,
Técnicas de |recursos) o(a) Sr.(%) utiliza em sua disciplina? Por qué?
Ensino e f) O(a) Sr.(*) ensina alguma ferramenta de
Recursos metodologias ativas de aprendizagem? (Strohschoen et al., 2018; Miranda, Leal
Didaticos (aprendizagembaseada em projetos, aprendizagem & Casa Nova, 2012).
baseada em problemas, estudos de caso etc.)

(Lei LDB, 1996; Andere et al., 2008).

(Guerra, 2003; Vasconcelos, 1994;
Andere & Araujo, 2008).

(Diesel, Baldez & Martins, 2017;
Moreira, 2011).

(Miranda, Leal & Casa Nova, 2012).

(Melo & Kummer, 1977; Nunes, 1993;
Teixeira, 2015; Pimenta, Anastasiou &
Cavallet, 2003; Laffin & Gomes, 2016).

g) Qual o conceito que o(a) Sr.(?) acredita que melhor
representa o termo “Metodologia do Ensino”? Por qué?

h) Houve alguma mudanca na estrutura e como foi
ofertada a disciplina desde o(a) Sr.(¥) comegou a
lecionar Metodologia do Ensino? Qual? (Silva et al., 2019; Nganga et al., 2016).
Finalidade e |i) Na sua opinido, por que a disciplina de Metodologia |(Miranda, 2010; Guelfi et al., 2018;
Resultados na |do Ensino ndo é obrigat6ria em todos os programas?  |Nganga et al., 2015).
Formagdo |j) Como o(a) Sr.(%) avalia o estagio atual do corpo de  |(Melo & Kummer, 1977; Nnunes, 1993;
conhecimento em Metodologia do Ensino no Brasil? | Teixeira, 2015; Pimenta, Anastasiou &

Quiais as perspectivas? Cavallet, 2003; Laffin & Gomes, 2016).
k) Quais resultados na formacdo docente o (a) Sr. (a) [(Silva et al., 2019; Andere & Araujo,
atribui a disciplina de Metodologia do Ensino? 2008; Ristoff & Sevegnani, 2005;

Comunelo et al., 2012; Hillen, Laffin &
Ensslin, 2018).

Fonte: Adaptado de Villar (2014).

Conforme a Tabela 1, o roteiro de entrevista esta dividido em quatro categorias de analise,
sendo que a primeira esta destinada a investigar os contetidos que o professor escolheu para abordar
nas aulas. A segunda categoria, trata das teorias pedagdgicas que norteiam a construcdo da
disciplina, para na sequéncia, serem abordadas as técnicas de ensino e o0s recursos didaticos que
foram selecionados para serem utilizados. Por ultimo, foi elaborado o tdpico sobre a finalidade da
disciplina e os resultados alcan¢ados na formacgéo docente.

As entrevistas ocorreram durante o més de novembro de 2019, com doze docentes da
disciplina de Metodologia do Ensino que atuam em cursos de PPG’s. Através da realizacdo de
video conferéncia, com autorizagdo dos participantes, os didlogos foram gravados na integra, com
0 auxilio do sistema de comunicacdo Skype, resultando em oito horas de gravagdo, com duracéo
média de vinte e nove minutos cada entrevista. Em seguida, foram transcritas em sua totalidade,
utilizando o editor de textos Word, o que gerou um relatorio de 68 paginas com formatagdo Times
New Roman, tamanho 12.
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Os planos de ensino coletados, que posteriormente foram lidos e analisados, totalizaram
cinquenta e seis paginas. Utilizou-se o software Atlas Ti7 para operacionalizacdo, pois permite
novas visualizagOes interpretativas dos dados (Corujo, Revez & Silva, 2019).

Para a analise dos dados, utilizou-se 0 método de analise de conteudo, que segundo Bardin
(2011), é o conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que visa obter, por meio de
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producdo ou recepcdo destas mensagens (Bardin, 2011).

Bardin (2011) indica que a utilizacdo da analise de contetdo prevé trés fases fundamentais:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao
(Cémara, 2013). Para a interpretacdo das entrevistas, foi utilizado a analise temética, que consiste
na identificacdo, analise e descricdo das categorias, permitindo assim a apresentacao e organizagao
dos dados de forma sintética. Sendo assim, dividiu-se as entrevistas realizadas em categorias de
analise, que foram projetadas sobre os contetidos (Bardin, 2011).

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresenta-se 0s resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas com 0s
docentes da disciplina de Metodologia do Ensino. A fim de preservar a identidade dos doze
professores que se dispuseram a participar da pesquisa, utilizou-se, para o desenvolvimento da
andlise, a letra A seguida de um numero entre 1 a 12, para diferenciar cada respondente.

Na primeira parte da entrevista, foi levantado o perfil dos respondentes. A partir disso,
verificou-se que 66,66% sdo do sexo masculino, e 33,33% s&o do sexo feminino. No que diz
respeito ao tempo de magistério, 7 entrevistados possuem entre 7 e 25 anos de experiéncia, 4 estdo
entre 26 e 35 anos na atividade e 1 soma mais de 35 anos de atuacdo como docente. Quando
questionados sobre a formacéo pedagdgica, 6 respondentes afirmaram possuirem alguma formacéo
na area, e 6 apenas possuem formacao em contabilidade ou areas afins, ndo relacionadas com a
educacdo. Em relacdo ao tempo que trabalham com a disciplina de Metodologia do Ensino, 8
entrevistados disseram ser entre 0 e 5 anos, 2 docentes afirmaram possuir de 6 a 15 anos de atuacéo,
e 2 professores, ja estdo entre de 16 e 20 anos trabalhando na area.

A denominacdo da disciplina como Metodologia do Ensino, predomina em 17 programas,
sendo gue em 3 cursos, € utilizada a nomenclatura Didatica do Ensino, e em outros 2, identificou-
se a terminologia Préatica de Ensino. Foi levantado ainda, que entre os programas de pés-graduacao
analisados, 5 ndo possuem em sua estrutura curricular, qualquer disciplina de conhecimento
didatico-pedagdgico. Em se tratando da carga horaria da matéria, percebeu-se que existem
variagdes entre os cursos, sendo que em 4 programas ela é de 45 horas, em 8 programas é de 60
horas, e em um Unico programa a carga horaria é de 120 horas. Somente em 2 dos programas de
pos-graduacdo analisados, é obrigatério cursar a disciplina de Metodologia do Ensino, em 17
programas ela € optativa ou eletiva, ou seja, a inscri¢do nessa disciplina fica a cargo do interesse
do aluno. Nos demais programas, ndo ha informacéo ou ndo h4 a disciplina.

Outra indagacéo realizada na entrevista, foi a respeito de qual pode ter sido a motivacéo
para a ndo obrigatoriedade da disciplina nos programas de pds-graduacdo, tendo como respostas,
0 que observa-se na Figura 1.
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e

[1:4] Entrevistado (A10)

[1:2] Entrevistado (A5)

[1:5] Entrevistado (A7)

[1:6] Entrevistado (A4)

primeiro eu acho que ela nda &,
porque assim, nrem todo aluno que
faz ird ser professor,

nosso programa o percentual & um
powco elevado, um pouco mais de
50% tem ido para

docéncia, [..], outra € gue acaba
engessando quando voceé estabelece
um elenco maior na

disciplina obrigatorias, [..], mas na
minha opinido ela poderia ser uma
disciplira

obrigataria, porque ela contribui para
a formagdo ndo sd para o exercicio da
docéncia,

mas ela traz elementos gue vio
deservalver habilidades que o
profissional pode usar no

mercado, colaboracde, trabalho em
eguipe, pesquisa, tem varias
habilidades quea

disciplina poderia contribuir, eu
pessoalmente acho que deveria ser
obrigatorio. (A10)

ela ndc € obrigatéria no nosso porgue
nos temos ja um conjunto de
disciplinas obrigatorias

que ja deixam pouca margem para o
aluno escolher [.], um segunda
maotiva € que nem

todos os alunos vao para academia,
apesar de ser um mestrade
académico, o nosso

mestrado aqui & um mestrado que
desenvolve muito as habilidades
financeiras dos

alunas, [.] entdo eu diria que metade
dos nossos alunos [] ficam no
mercado financeiro,

eles ndo ficam na academia. (A5)

Deve-se a prioridade dada 3 pesguisa
e produgdo cientificas dos programas
pos-graduagio

e da CAPES, em detrimento da
formagdo especifica para a docéncia,
gue & assumida

como menos necessaria. Na medida
em que a CAPES cobrar, par meio de
indicadores de

gualidade e avaliacdo da pos-
graduagdo, a formacdo pedagogica,
o5 programas irdo se

adaptar e incluir disciplinas com essa
finalidade. [AT)

enguanto a CAPES ndo colocar como
exigéncia, vai ser obrigatorio o que
metodologia

da pesquisa, [.] o mestre ndo vai
fazer pesgquisa com a mesma
intensidade que ele vai

lecionar, [..] se tem discussdes
excelentes em pesquisas, chega em
sala de aula eu ndo

aguenta uma semana [}, entdo o que
acontece € uma visdo eguivocada dos
programas,

primeiro essa tendéncia de acatar o
que a CAPES coloca. (Ad)

=

[1:8] Entrevistado (A2)

[1:1] Entrevistado (A8)

[1:3] Entrevistado (AS])

no mestrado eu acho que tem a ver
com a carga horaria gue a gente tem
que pedirpara o

aluno o tempo de dedicagdo deles €
muito curto para nos colocarmos
tudo que talvez que

a gente entende gue & necessario.
(AG)

estdo de parabéns onde ela &
abrigataria, fui no debate nacional
dos professorese

colocaram essa discussdo, debateram
que ndo tem professor suficiente com
formacdo para

assumir a disciplina, por isso ndo &
obrigatoria. Ma lei diz que guem faz
mestrado seria

prioritariamente para ser professor
[ 5& € prioridade € ser professar,
tenho que ter

ferramentas necessarias para formar
esse professor, o que esta
acontecenda com esses

programas € que nao dao esses
ferramentais. (A8)

nossos curses de pos-graduacdo
estdo muito influenciades pelo nosso
curso de graduagio

ambos sdo cursos muito técnicos de
formacdo profissional, entdo parece
que a gente

continua formando profissional,

ndo & o profissional da docéncia mas
o profissional

da drea da contabilidade, do mercadao
[«] U acho que conhecer o conteldo
& necessario,

Jjamais desvalorizaria o conhecimento
do conteddo, mas conhecer tambéem
a didatica ter

a preparacdo profissional para o
exercicio da docéncia também &
extremaments

impaortante. (A2)

[1:7] Entrevistado (A3)

acradito que ainda falta
reconhecimento que estamos
formando professores e ndo somente
pesquisadaores. [A3)

Figura 1 A ndo obrigatoriedade da Disciplina de Metodologia do Ensino

Fonte: Os autores (2020).

A partir das informacGes relatadas na Figura 1, pode-se observar que existem diversos
motivos que levam a ndo obrigatoriedade da disciplina de Metodologia do Ensino nos cursos de
po6s-graduacdo, iniciando por uma cultura natural enraizada na area da contabilidade, pois existe
um histdrico de curso técnico na graduacao e isso permanece ainda na pds-graduacao. Outro motivo
é a falta de exigéncia por parte da CAPES, e, com isso alguns respondentes afirmam que se a
mesma tornar-se obrigatéria em razdo de cobranca da CAPES, restard poucas opcles para o
discente escolher, portanto, se sentir a necessidade de cursar uma disciplina pedagdgica, o aluno

podera optar por ela.

Conforme destacado por cada professor, os principais conteidos apontados sdo: avaliacéo,
ensino superior no Brasil, professor, curriculo, metodologias de ensino, estudantes universitarios,
tecnologias e metodologias ativas. Ainda, outros conteudos foram citados, como por exemplo:
modalidades didaticas, ensino exemplar, estudo das geracdes, relacdo entre professor e estudante,
estratégias de aprendizagem, teorias pedagogicas, habilidades docentes, redes sociais e mobilidade
na educacgdo, planejamento de aula, desempenho académico, ensino a distancia e contetido. Em
relacdo ao contetido sobre avaliagdo, apontado por todos os docentes entrevistados, destaca-se a
sua importancia, conforme os seguintes trechos:
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eu discuto um pouco porque, na maioria das vezes, ele ndo avalia, ele verifica, ele s6 examina o aluno
teoricamente, porque isso acontece e a gente trabalhou como elaborar bem questdes, dai sim como ele elabora
a prova, como é que uma questdo esteja correta, como é que contextualiza. (A8)

na avaliacdo é importante aprender o que é uma avaliagdo, como pontuo uma descrigdo, principalmente,
questdes dissertativas, existem muitos que ndo sabem elaborar. Uma avaliagdo vocé estd mensurando o que?
Qual competéncia eu pensei em desenvolver? Entdo, em cada questéo que vocé vai elaborar qual competéncia
estou querendo avaliar? Qual a importancia dessa competéncia na minha disciplina como um todo? (A11)

Conforme Cornachione Jr. e Guerreiro (2007), a avaliagdo é um aspecto relevante no
processo educacional, ndo apenas para verificar o que os alunos aprenderam, mas, também, pode
ser capaz de capturar suas experiéncias e aprendizagens. Estes resultados contribuem com a
pesquisa de Nganga et al. (2015) e ampliam com novos topicos sendo implementados, como
metodologias ativas, ensino a distancia, uso de tecnologia relacionada a educacdo superior, redes
sociais e outros.

Diante deste cenario, € necessario que a preparacdo para a docéncia preveja o
desenvolvimento das seguintes competéncias: formacdo préatica; formacdo técnico-cientifica;
formacédo pedagogica; e formacdo social e politica (Andere e Araujo, 2008). Assim sendo, 0S cursos
de pobs-graduacdo podem ofertar contetdos curriculares que possibilitem aos discentes, a
introducdo tanto a pesquisa quanto aos saberes pedagdgicos, 0s quais sdo essenciais na formacao
dos docentes para a sua atuagdo no processo de ensino-aprendizagem (Nganga et al.,2016).

Neste sentido, os professores entrevistados destacaram as principais teorias pedagogicas
que desenvolvem na disciplina, enfatizando que é de responsabilidade dos discentes se
aprofundarem em seus estudos, pois em aula s6 ha possibilidade de tempo para abordagens
superficiais.

Tabela 2 Abordagens tedricas retiradas das entrevistas

Construtivismo de Jean Piaget (A3, A8, A10, A12); Habermas e Thomson (Al); Teoria do Capital Humano (A6);
Aprendizagem significativa de David Ausubel (A3, A8); Teoria da Autodeterminacéo (A6);

Teoria Behaviorista de Skinner (A3, A7); Pedagogia Sécio Historica (Al); Emilia Ferreira (A3);

Pedagogia problematizadora de Paulo Freire (A2, A3, A10); Cognitivismo e o construtivismo (A7, A10);
Aprendizagem pela interagdo social de Lev Vygotsky (A3); Aprendizagem pela Experiéncia de Dewey (A3);
Correntes politico-pedagdgicas segundo classificacio de Libaneo (A7); Abordagem critica (A12);
Aprendizagem auto regulada de Zimmermann (A8); Teoria da Autonomia (A10);

Teorias que envolvam comportamento e psicologia (A9); Construcdo do conhecimento reflexivo (A12);
Teorias de Aprendizagem de Antbnio Carlos Gil (A9).
Fonte: Os autores (2020).

Percebe-se que as teorias mais utilizadas séo a Construtivista de Jean Piaget, a Pedagogia
Problematizadora de Paulo Freire, a Aprendizagem Significativa de David Ausubel, a Teoria
Behaviorista de Skinner, e teorias sobre o Cognitivismo e Construtivismo, que estdo de acordo com
0 estudo de Diesel, Baldez e Martins (2017), que enfatizam que os discentes necessitam construir
seus conhecimentos orientados pelos docentes, para facilitar a sua aprendizagem.

Para desenvolver todas essas teorias, € necessario saber qual é a opinido dos professores em
relacdo ao estdgio atual do corpo de conhecimento em Metodologia do Ensino no Brasil, tem-se
portanto, as seguintes observagdes dos entrevistados:
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[...] educacdo contabil s6 tende a crescer [...] ela ja se consolidou como uma linha de pesquisa, ela ja tem
nomes associados, nomes reconhecidos, tem uma atuacdo consistente e isso é muito importante, mas, eu
também acho que a gente esta um pouco distante do que é feito no exterior, por exemplo, ndo tem nenhuma
revista sobre ensino de contabilidade no Brasil e no exterior temos vérias, enquanto ndo tivermos revistas que
se dedicam, de fato, ao ensino de contabilidade, ainda vai faltar um pouco para nos consolidar como um corpo
de pesquisa e de construcéo de conhecimento. [...] existe na nossa comunidade uma desvalorizacdo do ensino
e da pesquisa sobre ensino no sentido que, as vezes, pensamos que isto é da educagao ndo é nosso [...]. (A2)

Acredito que ainda na area de contabilidade falta conhecimento sobre a Metodologia, mas, acredito que com
0s programas de pds-graduacdo esta mudando essa realidade, pois ha programas que tém esse contetdo no
mestrado. Agora é trabalhar para que seja obrigatdria. (A3)

é sempre aquele grupo pequeno, que esté trabalhando a questdo da educacdo para contabilidade, educagdo
contabil séo poucas [...] tm poucos trabalhos, infelizmente sdo trabalhos fracos, pouquissimos tém vez [...]
falta muita informagé&o, eu fico preocupada com o que ndo vai acontecer em sala de aula, esse é um problema
sério, porque se tem pouca pesquisa, [...] 0 que sera que esta acontecendo sabe?, e quem pesquisa sdo sempre
0s mesmos, na éarea de contabilidade vocé conta. [...], embora eu considero que na area de contabilidade a
gente estd muito mais, assim em termos tedricos, mais sélidos, pesquisando coisa muito séria, [...], mas, ainda,
€ um meio que sou o patinho feio na p6s-graduagdo, ninguém quer trabalhar com ensino, sabe tem menos
glamour parece, a gerencial é top, a finangas é top e a docéncia? (A4)

A docéncia no ensino superior ndo era objeto de pesquisa até pouco tempo, para 0S
professores e pesquisadores (Miranda, 2010), contudo, esta realidade esta se alterando (Cintra,
2018). Com o aumento dos cursos de Ciéncias Contabeis, estudar a educacdo e a qualidade do
ensino contribui para o progresso da sociedade (Andere & Araujo, 2008). De acordo com Laffin e
Gomes (2016), os diferentes discursos sobre formacéo pedagdgica dos professores de contabilidade
estdo criando um movimento que reivindica uma formacéo pedagdgica imperativa para a docéncia.
Desse modo, seguem outros apontamentos:

Se eu olhar do tempo que eu fui aluno, do tempo que eu fiz mestrado e doutorado e do tempo que eu leciono
[...]. eu diria pra vocé que evoluiu, evoluiu até porque isso passou a ser uma preocupacgdo, ndo é uma
preocupacao s6 da academia, por exemplo, se vocé olhar o que a gente vé ai, inclusive nos 6rgdos de classe
da profissdo contabil, [...] mas, eu acho que a gente ainda tem um longo caminho pela frente. (A5)

[...] hoje nds somos desafiados prontamente, rotineiramente, principalmente pela nova geragdo de ter novas
técnicas de ensino, porque eles sdo pessoas diferentes [...]. (A9)

[...] os professores que atuam na disciplina de metodologia do ensino superior, a maioria deles ja tem alguma
formagdo, eu entendo que os Gltimos anos houve uma evolugdo no sentido de qualificar os professores que
trabalham com esse contetido, entdo, em algumas institui¢des vocé tem professores que até tiveram formacao
em pedagogia, pouco mas tem e outras talvez a maioria vocé tem professores que sao da area de negécios ou
contabeis ou administracdo, mas que foram la buscar alguma formacéao e ou pesquisam sobre o tema, que de
alguma maneira ja ajuda a estar mais proximo dos conceitos que sdo trabalhados, acho que ainda precisa
evoluir bastante, mas se a gente comparar com um passado recente, onde vocé tinha professores que ndo
tinham nenhuma formacéo, acho que a gente ja evoluiu. (A10)

De acordo com Miranda (2010), a pesquisa ocorre principalmente nos programas de
mestrado e doutorado, porém, sdo poucos 0s pesquisadores dedicados ao topico da docéncia,
inclusive na area de Ciéncias Contabeis e, com isso, necessita-se de mais estudos para contribuir
com o processo de ensino/aprendizagem. Com isso, a relacéo entre conhecimentos pedagogicos e
instrumentais, na area contabil, torna-se necessaria para que o ensino seja implementado, porém,

12
www.congressousp.fipecafi.org



"Accounting as a Governance mechanism”

@' | .:) Q XX USP International Conference in Accounting

Sio Paulo, 29 a 31 de Julho de 2020

1SS0 ndo ocorre com facilidade, devido a maneira de se ensinar contabilidade, em que valorizam-
se as experiéncias profissionais do contador (Castaman et al, 2016; Laffin & Gomes, 2016; Cintra,
2018). Dessa forma, tem-se 0s seguintes argumentos:

[...]sdo sempre as mesmas pessoas, Sao sempre 0s mesmos, [...] precisamos ampliar esse grupo [...] pensando
em alternativas para ampliar a discussdo entre os professores, [...] tem que sempre cutucar, ndo da pra ficar
sempre s6 os mesmos discutindo se esta bom, se nao esta bom [...] Colocar alguns textos, trazer depoimentos
de alunos, fazer esse movimento dar certo. Serd que nds estamos certos? Sera que esquecemos de algo? [...]
isso é importante [...]. (A11)

Eu entendo que esta construgdo da disciplina na metodologia, nos programas ela ainda €, um pouco superficial,
ela, talvez, é distante da realidade contabil, principalmente, quando ela é construida por professores que sdo
de outras &reas em que ndo ocorre essa aproximacao, eu entendo que ela precisa ser aprimorada neste sentido.
(Al12)

Com isso, segundo Laffin e Gomes (2016), o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e a
CAPES ndo possuem, por enquanto, um planejamento para orientar e articular a formacéo
pedagogica dos professores de contabilidade, tanto no nivel de graduacdo, como nos programas
stricto sensu em Ciéncias Contabeis. No que diz respeito as mudancas no conteudo ministrado na
disciplina, pode-se observar algumas alteracdes, conforme os seguintes recortes:

Acho que a principal mudanca foi que ela cada vez mais estad ganhando um tempero da contabilidade e da
tecnologia [...]. (A2)

[...] eu tenho essa caracteristica de trazer mais laboratorios para os estudantes, o futuro professor, entdo, a
diferenca é essa, eu trabalho mais com metodologias ativas do que s6 discussdo de textos [...]. (A4)

A atualizacdo da bibliografia [...]. (A5)

a forma de se desenvolver a disciplina mudou, ele sempre comportou evolugdes [...] o modelo que eu adotei
[...] sdo cinco grandes guarda-chuvas, 0 que eu preciso é dentro desses guarda-chuvas buscar leis, buscar
formas de fazer isso mais atual, mais interativo, mais til possivel para os alunos. (A6)

[...] aprimoramentos como: uso de textos de novos autores, distribuicdo melhor das atividades no plano de
aulas, vivéncia de experiéncias em educacdo online (uso de ambiente virtual de aprendizagem, alunos
vivenciando a mediacdo de forum e chat). O plano de aulas sofre mudancas e é adaptado a cada turma. Ha
espaco para eles escolherem as metodologias em que preferirem se aprofundar. (A7)

[...] desde o ano passado que eu incluo nas discussdes as geracdes, eu comecei a perceber que essas geracoes,
interferem no processo de aprendizagem [...]. (A8)

[...] os contetdos, os topicos a gente esta sempre atualizando, por exemplo, para falar em panorama do ensino
superior a cada ano eu tenho que pegar os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), certos
dados atualizados, para mim, as metodologias do ensino, as técnicas também eu vou em alguns semestres
trabalho algumas, em outros semestres sempre tem alguma técnica nova que pode ser mais Util. [...] atualiza
referéncias, trazendo referéncias da area também que sdo mais significativas, palestras, por exemplo [...].
(A10)

A partir destas falas, pode-se observar que é unanimidade entre os professores a percepgao
de uma disciplina que é dindmica e esta em constante evolucdo. Cada vez mais, a disciplina esta
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incorporando a realidade do curso de ciéncias contabeis e estdo sendo inseridas ferramentas de
tecnologia, pois € algo que os professores precisam dominar. Uma das praticas € verificar com os
discentes o que eles querem estudar, em se tratando de metodologias, fazendo com que cada turma
estruture alguns aspectos que considera importantes para a profissdo docente.

A partir dos aspectos apresentados, pode-se observar a importancia de uma formagéo
pedagdgica, que de acordo com Vasconcelos (1994) e Andere e Araujo (2008), contempla o
planejamento do ensino, os objetivos gerais, os conhecimentos dos alunos, do mercado, a avaliagdo
da aprendizagem, construcéo e reconstrucédo do conhecimento e a relacao do professor com o aluno.

Quanto as técnicas de ensino e metodologias ativas, utilizadas nas aulas de Metodologia do
Ensino, obteve-se 0s seguintes recortes das entrevistas, na Figura 2.

-[1:!] Entrevistado (A9)

r['l:3| Entrevistado (A3)

r[1:E| Entrevistado (AB)

11:4] Entrevistada (a4)

|-] semindrins, sulas expositivas,
atividades priticas oom os alunos,
teve projeto de pesquisa, [.] trazer
téenicas de ensing para ilustrar o que
ndis estdvamos falando em sala de
aula [-.] varias dedsas tdenicas corma
clipping, sala de aula imertida, [_].
LMB:I

s dliversos recursos pois o
estudanie tem que saber utilizar
diversas thenicas de ensing. Foram
passadas todas essas ferramentas de
metodologias ativas. (A3)

[1:7] Entrevistado (AT}

[—] Frouites ma autenormia, metodologia
ativas vernho a muitos anos tentande
irmplernentar elas & testando elas, para
voce ter ideia hi mais de 20 anos eu
tenha um trabalho de monografia de
PEL [..]. sempre & suls toda 3 prepano
corm & metodologias ativas e usande

Exposicio dislogada, ensing

[1:1] Entrevistado (A1)

colaborativo, seminanos (o alunos
apresantam & discutem as

[-] 100% metodologias ativas, eu ndo
dou nenhuma suls expositiva
tradicional, eu criel minha propria
interpretacho. [..] kealizo o desafio,
lange & terndtica, lango o desafio &
construimos. [.] indico um certa
referencial tedrico que consideno
indispensivel, mas o estudante term
abrigagio de buscar outras
referéneias). ] sala de aula invertida &
muite forte na minha abordagem [..]
utilizo bastante recursos virtuais [—]
(A1)

11:5) Entrevistada (AS)

[-] comeca expositiva e terrming efm
discussdo & depois todas as aulas s3a
de formate de micro sula, o propoo
aluno ele vai apresentar, [.] Sala de
aula invertida. |.] & gente vk am sala
de aula, 8 gente decute, faz
aplicagtes, cria uma athvidade
conjuntarmente [_]. (AS)

metodologias ativas), educagso
online. Dada jurito com & professons
|-] psicdloga, mestre & doutora erm
Adrministragio, o que toma mais rico
o compartilhamento das viveneias e
dilernas dod professores
universitarios. (A7)

.

um pouco da tecnologia [-]a gente
tem urm progeto compartilhar, eu dou
um livro & cada um para ler na drea da
educachn, eles tem que vender egse
livro para que eonvengam os oulros a
ler egge lvro tarmbém. Fago aula
irvertida dou o assunto para eles
estudar & depois eles trazem, [..]. [AE)

[1:2] Entrevistado (A2)

Muita discussBo de textos, quando
chega nessa parte das teorias
pedagdgicas eu mudo urm poucs, dai
vai pro semindrio, dai eu fago uma
Coisa gue & wma téonica diferente que
eu filmo a5 apresentagbes, fimado a
gente analisa, como trabalha tambéem
BS questhies de 1eonicas de oratdria
[-]- A metodologia atva realmente eu
“beto assim & mBo na massa”, [jcada
dupla faz urna oficing, entio desde de
design thinking, sala de aula invertida
& gente radicalizou bem [..]. uso de
tecnologias [..]. (Ad)

r['l:El Entrevistado (A6)

[1:10] Entrevistade (A10)

[] depends um poucs do interesse

[-] eovm urna metodologia ativa, gue
eles j4 dscutitam presiaments que
eles deverio aphcar, entio a ideis &

|| que eles vivenciern a aplicagie dessas

retodobogias em sala de auls para
nio ficar 6 no campo conceitual,
porgue i quando eles aplicam, a
gente anaksa, avalia, di sugestdes e
eles tem & experidneia, eu penso que
igs & ruito irmportante []. (A10)

do grupo, o programa vai se
adaptando conforme o interesse do
grupe, pode ser sula invertida, design
thirking, sulas expositivas &
dislogadas, ete (AZ)

F|'1 :11] Entrevistado (A12)

A

Figura 2 Metodologias ativas

Fonte: Os autores (2020).

sam nds falamos sabre metodologias
alivas, conversamos sobre algumas
delas por exermplo, PBL, TEL,
storytelling, design thinking tamiséen
gue & pensado coma uma ferramerita
para organizar todo processo

educacional. (A12)

Eu wtilizo semindrios, eu dou 04 termas

para o alunos & eu tenbo urmna
atividade privia para oS temas gue
estbo definidos [-]os alunos eles tem
que preparar micro aulas, mini casos
atividades de aprendizagem ativas [...],
esias atividades <Bo filmadas e depois
que eles executarm aguels
instrumento de avalsgio, nds
debatemos & assistimos os videos

deles [ (AB)

Tendo em vista os argumentos apresentados pelos professores, pode-se observar que a
abordagem pedagdgica utilizada é a relacional, que Becker (1994), Miltdo, Duboc e Sampaio
(2009) e Souza (2018), conceituam como sendo quando o professor seleciona o material e entrega
para os alunos explorarem, trazendo posteriormente, perguntas para o aprofundamento das
informagdes. Desta forma, o aluno constroi e problematiza seu conhecimento.

Entre as principais técnicas utilizadas pelos professores estdo: sala de aula invertida, uso de
recursos da tecnologia, debates, design thinking, aulas expositivas, trilhas pedagogicas, aulas
dialogadas, aprendizagem baseada em projetos, estudos de caso, micro aula, aprendizagem baseada
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em problemas e seminarios. Tendo em vista as diversas op¢oes de metodologias ativas expostas
pelos entrevistados, constatou-se que todos os professores que participaram da pesquisa, utilizam-
nas em sala de aula. Sendo assim, os alunos concluem a disciplina, munidos de diversas ferramentas
que podem ser aplicadas em aula. Neste sentido, € proporcionado aos futuros docentes, a
possibilidade de mudancas profundas através da utilizagdo das metodologias ativas, tornando as
aulas mais impactantes e, com isso, modificando o ambiente do aluno (Anastasiou, 2014;
Strohschoen et al., 2018).

Conforme Miranda, Leal e Casa Nova (2012), existem diversas técnicas de ensino que
podem ser utilizadas, sendo que a sua escolha deve ser baseada no objetivo a ser alcancado e
relacionada ao contetdo a ser ministrado e, com isso, as técnicas sdo construidas e adaptadas a
cada aula. Esta situacdo pode ser observada nas aulas de Metodologia do Ensino em contabilidade,
pois cada professor, mesmo utilizando metodologias ativas, constroi formas diferentes de conduzir
0s conteudos que sdo semelhantes entre os programas.

Através das falas dos entrevistados, compreende-se que a disciplina de Metodologia do
Ensino, é importante para aqueles que desejam seguir a carreira de docéncia, em alguma instituicdo
de ensino superior. Por isso, questionou-se 0s professores entrevistados, acerca dos impactos na
formacéo docente, que sdo atribuidos a disciplina de Metodologia do Ensino, conforme transcreve-
se:

Essa disciplina é um requisito fundamental para a formagéo docente. Porém, ainda é muito pouco para essa
formacdo. E preciso, no minimo, complementar os contelidos tratados com uma pratica supervisionada de
estagio docente. (A7)

Eu penso num outro objetivo da disciplina é dar para eles confianga para chegar na sala de aula [...] para
poderem chegar la mais tranquilos. (A9)

[...]sabendo que tinha essa disciplina, vieram cursar, e sairam muito diferentes, muito modificados. Depois
me davam retorno[...]” nossa como aprendi”. (A1)

Eu acredito que ficam pessoas melhores, entendem o processo de educacdo, exercem com facilidade a
empatia. (A8)

O aluno que faz essa disciplina a gente pode indicar com mais confianca. (A5)

[...Jrecebo muito e-mail de aluno, olha professora fiz aquele processo seletivo deu certo porque segui tuas
aulas, aquilo que a gente discutiu, que a gente leu. (A4)

[...]Jguando eu fago a disciplina, eu comego a refletir sobre a minha formag&o e eu comeco a perceber que na
verdade eu passo a ter uma outra identidade profissional, que é a identidade profissional docente. (A2)

[...]Jacontece de estar na banca e um ex-aluno aparece, eu fico toda feliz de ver os comentarios do resto da
banca” nossa que didatico, organizagio, esse no minimo fez metodologia”, e eu falo comigo. Esse retorno é
bem legal. (A11)

Acredito que impacta 100%, pelo menos a minha primeira turma os alunos se desenvolveram muito, e muitos
nem sabiam nada sobre metodologia, s6 conheciam aula expositiva. (A3)

Atribuo muita coisa né, porque vocé tem lancada uma base, os fundamentos para que a atividade de professor
seja uma atividade organizada, esquematizada, mais profissionalizada. (A6)

15
www.congressousp.fipecafi.org



| | : ) Q XX USP International Conference in Accounting
"Accounting as a Governance mechanism”

Sio Paulo, 29 a 31 de Julho de 2020

Diante do exposto, verifica-se que a disciplina de Metodologia do Ensino colabora para a
formacdo do docente, pois possibilita um melhor processo de ensino-aprendizagem, aliado a
metodologias ativas, e garantindo que o discente desenvolva habilidades para a profissdo e para
sua vida. Nesta direcdo, Comunelo et al. (2012) argumentam que a formacdo Unica, ou seja,
somente docente ou pesquisador, ndo atende mais as necessidades do mercado, ou seja, segundo
0s autores, a unido das duas formacdes precisa ser o foco tanto dos discentes, quanto dos programas
de pos-graduacéo.

5. CONCLUSOES

A presente pesquisa, teve por objetivo compreender como vem sendo desenvolvido o ensino
na disciplina de Metodologia do Ensino, nos programas de pds-graduacdo stricto sensu em
contabilidade no Brasil, ou seja, refletir sobre a sua estrutura, carga horaria, conteldos,
metodologias, escolhas pedagdgicas, finalidade e resultados na formacéo do docente.

Pode-se observar que houve um crescimento no espago que a disciplina ocupa nos
programas, contudo, ainda ha oportunidades para sua expansdo, se comparada a outras linhas de
pesquisa, como a financeira e gerencial, por exemplo. A Metodologia do Ensino ndo é uma cadeira
obrigatdria na maior parte dos cursos, contudo, a procura para cursa-la é grande. Entre os principais
argumentos dos professores em relacdo a ndo obrigatoriedade da matéria, esta a afirmacéao de que
o0 programa ficaria engessado com muitas disciplinas obrigatdrias, e de que o estudante que tiver
interesse em cursa-la, se inscrevera, mesmo ndo sendo obrigatéria. Outro argumento citado é o de
que a CAPES ndo exige essa disciplina como obrigatdria, por isso, 0s programas ndo alteram a
grade curricular.

Em relacdo as mudancas na disciplina, como a mesma possui uma estrutura considerada
dindmica, pode ser alterada em sua forma de trabalho, em cada periodo que é ofertada, dependendo
da necessidade. Conforme comentérios de um dos professores entrevistados, os alunos podem
escolher alguns tépicos, sendo que a disciplina possui alguns contetdos que o grupo acredita ser
mais relevante, podendo estes serem alterados no decorrer dos anos.

Todos os professores enfatizam a utilizacdo de metodologias ativas nas aulas, argumentam
que utilizam diversas técnicas de ensino com o0s alunos, para que 0s mesmos ja tenham contato
para, posteriormente, utilizarem essas técnicas em sala, no momento em que chegarem a préatica
docente. Afirmam também acreditar que essa tatica esta surtindo efeito. Uma técnica citada por
todos, é a utilizacdo do método da sala de aula invertida, em que os alunos estudam os conteidos
previamente e ao chegar na sala de aula, o professor assume a figura de facilitador, tirando as
duvidas pontuais e auxiliando na resolucéo de exercicios.

Conforme citado, todos sdo veementes em suas falas, quando discorrem sobre o impacto
dessa disciplina na vida dos discentes, pois possibilita-lhes a preparagédo para enfrentar a carreira
no ensino superior. Portanto, a disciplina de Metodologia do Ensino, nos programas de pos-
graduacdo stricto sensu, é responsavel pela formagéo do docente que atua nas instituicdes de ensino
superior, dando-lhe base metodoldgica e didatica, para que possa transmitir com mais seguranga
0s ensinamentos contabeis, com isso auxiliando na formacdo de profissionais criticos e dispostos
a auxiliar os alunos.

Como recomendacOes para os docentes da disciplina de Metodologia do Ensino nos
programas de pos-graduagdo, sugere-se promover atualizagbes constantes dos conteddos
abordados no decorrer dos anos, principalmente com metodologias novas que possibilitem ao aluno
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manter contato com diversos aspectos da docéncia, pois em muitos casos, serd a sua Unica
experiéncia com o enfogque pedagdgico, antes de chegarem a pratica. E pode-se perceber que as
escolhas teoricas feitas pelos docentes da disciplina, estdo voltadas para facilitar a aprendizagem
pelos discentes, que encontram nos Programas de Pds Graduacdo stricto sensu o ambiente
necessario para a construcao do seu conhecimento.

Enquanto que as Instituicbes de Ensino possuem a responsabilidade de propiciar ao seu
corpo docente, oportunidades de participacdo em eventos pedagdgicos, e também dispor de
estrutura fisica para salas de aula voltadas as metodologias ativas, outra sugestdo, seria, a pratica
da interdisciplinaridade com os cursos de educacdo e psicologia, para melhor integracdo e
compreensdo das teorias estudadas.

Os discentes precisam possuir espaco dentro do seu curso de P6s-Graduacédo para o debate,
a curiosidade, o questionamento, a divida, pois 0s mesmos serdo 0s responsaveis pela nova geracéo
de contadores no mercado, sendo assim, devem estar preparados e habilitados, e para que isso
aconteca, (re)significar a sala de aula, é de vital importancia.

Como pesquisa futura, sugere-se a realizagdo de um estudo em conjunto, com docentes e
discentes, e também, ampliar a amostra da pesquisa para programas de outros paises, para poder
trazer novas perspectivas.
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