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Resumo

O estudo teve como objetivo geral analisar como uma proposta didatica orientada pela
Pedagogia Historico-Critica (PHC) contribui no planejamento e execucao do processo de
ensino e aprendizagem e na profissionalizagdo docente. A pesquisa foi classificada como
explicativa, delimitada a area de Educacdo, com procedimento de pesquisa-acao, realizada em
trés etapas. A primeira com a elaboracdo do planejamento dos contetidos da disciplina de
Metodologia do Ensino em Ciéncias Contabeis, ofertada no mestrado em Contabilidade, na
modalidade remota em 2020, orientado pela proposta didatica, denominada percurso didatico
Gaspariano. A segunda etapa, com a implementacdo do planejamento na préatica docente. E a
terceira ocorreu ap6s a conclusao da disciplina, com a sondagem da percep¢do dos
mestrandos e do docente. O estudo apresentou abordagem quantitativa dos resultados com
estatistica descritiva e, qualitativa com analise de contetdo categorial. Constatou-se que a
proposta didatica orientada pela PHC contribui no planejamento do ensino, com a definicao
das acdes a serem desenvolvidas em cada etapa do processo de ensino e aprendizagem,
permitindo a selecdo de metodologias mais adequadas a cada conteudo e seus respectivos
objetivos. O processo ciclico e dialético de aprendizagem que ocorre, oportuniza trabalhar
com profundidade os conteudos, provocar a consciéncia critica para atuacdo profissional e
transformacao da realidade. A didatica PHC contribui com a profissionalizagdo docente a
medida que suscita um novo olhar para o processo de ensino e aprendizagem, no qual o
professor deixa de ter uma pedagogia espontanea e passa a construir uma posicéo de
profissional da docéncia, ator social determinante na mudanca da realidade.

Palavras chave: Pedagogia Histdrico-Critica, Profissionalizacdo Docente, Planejamento do
Ensino e Aprendizagem, Mestrado em Contabilidade.

1 INTRODUCAO
1.1 Contextualizacdo e Justificativa

O século XXI esta sendo marcado por muitas mudangas no contexto dos negdcios, na
sociedade, no mundo do trabalho e, por consequéncia, na educacéo.

Nesta direcdo a International Federation of Accountants (IFAC, 2017) destaca que a
mudancga € uma caracteristica significativa do ambiente de negocios e que a pressao para
mudanca vem de varias fontes, incluindo a globalizacdo, os avangos da tecnologia, a
complexidade dos negocios, as mudancgas sociais e a expansdo de grupos de stakeholders,
incluindo reguladores e 6rgdos de fiscalizagéo.
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Pair (2005) salienta que a evolucéo das ideias, das ciéncias e da técnica teve grandes
consequéncias para o trabalho e emprego, tais como: crescimento da automagéo,
deslocamento do papel do homem da aplicacdo de normas para gestdo de imprevistos,
desenvolvimento do setor terciario, mudanca na divisdo internacional do trabalho e
globalizacdo econémica, facilitada pelos avangos das comunicacdes, crescimento da inovagédo
e flexibilidade para enfrentar as concorréncias e outras. Essas mudancas, que comecam afetar
todos os paises, requerem a renovacgdo das competéncias dos trabalhadores.

No contexto da educacdo, Demo (2006) critica a postura inerte e de resisténcia da
universidade, o ensino que ndo forma, pois é apenas reproduzido, a formagdo com tendéncia
Unica para um reducionismo econdmico, enquanto, no cenario atual o natural € a mudanca e a
nova geracdo de estudantes € ndo linear e colaborativa. Nessa perspectiva, desafia 0s
professores a superagdo do instrucionismo (reproduzir treinamento para o mercado), a
estruturar um curriculo intensivo (foco na aprendizagem de temas amplos) e a fazer um
balanco e colocar em xeque a razdo de ser da universidade. Acrescenta Morin (2005), a
existéncia de inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre o0s saberes
fragmentados e as realidades ou problemas, cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais e globais. Salienta o autor, o desafio ndo é uma mudanca programatica,
mas, paradigmatica de formacao.

Nos cursos de Ciéncias Contabeis e outros bacharelados, de forma geral, ndo ha
investimentos continuados na profissionalizagcdo docente e o contato dos professores com
disciplinas da didatica/pedagogia ocorre na pds-graduacao stricto sensu.

Nganga, Botinha, Miranda e Leal (2016), ao observar os componentes curriculares de
formacdo pedagdgica nos cursos de pos-graduacdo, nivel mestrado e doutorado, em
Contabilidade, constataram a existéncia de poucas disciplinas direcionadas a formacao
docente, que o0 pouco contato com a docéncia ocorre nos estagios e que o foco dos programas
é a formacdo para pesquisa, com baixa atencéo para a consolidacdo dos saberes pedagdgicos
dos futuros professores. Silva, Ferreira, Leal e Miranda (2019), ao analisarem a contribuicédo
da disciplina Metodologia do Ensino, ofertada em um programa stricto sensu na area contabil,
identificaram a importancia para a profissionalizagdo docente, seja inicial ou daqueles que ja
atuavam na docéncia universitaria, e que a formacao docente exige o aprimoramento continuo
das estratégias de ensino e discussdes de temas como planejamento, curriculo e processo de
avaliacdo. Concluiram que ha& necessidade de sistematizacdo da formacdo docente,
principalmente, por meio da obrigatoriedade de disciplinas de carater didatico-pedagogico.

Para Nufiez, Ramalho e Ueharab (2009), as ideias e concepgdes que 0s professores
tém sobre sua préatica profissional definem um dado modelo de atuacdo profissional. Ainda,
gue a atividade profissional ndo é s6 fundamentada em novos conhecimentos, mas, também,
na superacdo dialéetica do senso comum pedagdgico e da racionalidade técnica. Dessa forma,
as teorias (tradicional, técnica, construtivista, ativa e critica) implicitas de ensino e
aprendizagem devem passar ao plano do conhecimento profissional.

Um dos caminhos é o estudo das teorias pedagogicas e a aplicacdo no cotidiano da
docéncia, para que explicite ao docente o impacto da concepcdo adotada na sua préatica e
formagdo dos estudantes. Assim, gradativamente, ocorre a superacdo da pedagogia
espontanea. Nesta perspectiva, na linha da teoria critica optou-se nesta pesquisa pelo estudo
da Pedagogia Historico-Critica (PHC).

Para Saviani (2011), na perspectiva da PHC, o trabalho educativo é o ato de construir,
intencionalmente, em cada individuo a humanidade, produzida historicamente e
coletivamente. Para tanto, sugere a adogdo de uma postura critica, reflexiva e dialética dos
sujeitos em sala de aula. Neste sentido, para Gasparin (2003), delinear uma concepgéo
metodologica dialética do processo educativo, ou seja, uma didatica para uma PHC envolve,
entre outros elementos, a observacdo do ciclo pratica-teoria-pratica no percurso educativo.
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Santos (2011) relata que uma formacgdo docente assentada na perspectiva da PHC
implica a prdopria humanizagdo do professor. Uma formacg&o para além do senso comum, que
o transforme e que, de posse de uma fundamentacao tedrica apoiada na reflexao filosofica e
no conhecimento cientifico contribua para a transformacgdo social. Acrescenta: um desafio
que, ainda, permanece € visualizar como a PHC incorpora e supera as novas mudancas nas
formas de trabalho, as novas concepcdes de ciéncia, as novas tecnologias de informacéo, a
informatizacdo da vida e do trabalho docente.

Neste sentido, Pereira (2015) aplicou os passos do percurso didatico desenvolvido para
a PHC, denominado Gaspariano, na orientacdo da pratica docente no ensino superior. Para a
autora, a prética social como ponto de partida da préatica educativa, a instrumentalizacéo, a
problematizacéo, a catarse e a pratica social como ponto de chegada da pratica educativa, séo
etapas que podem suscitar um novo olhar ao processo de ensino e aprendizagem no ensino
superior e revigorar a relacdo docente-discente.

Neste contexto, o estudo justifica-se pela caréncia do professor universitario de
formacdo didatico-pedagdgica, especificamente de conhecimento da dindmica dos elementos
do processo de ensino e aprendizagem, tais como o curriculo, o planejamento e a avaliagao.
Ainda, o professor universitario apresenta uma pedagogia espontanea, a qual é sustentada em
um misto de teorias implicitas e que precisam ser trabalhadas para que passem a ser objeto da
consciéncia. O estudo da PHC pode possibilitar a tomada de consciéncia dessa perspectiva na
pratica docente. Ainda, o planejamento carece de intencionalidade e o percurso didatico
Gaspariano apresenta etapas que possibilitara reflexdes mais profundas do processo de ensino
e aprendizagem e perspectivas de atuacao profissional do docente.

Diante do quadro de caréncia didatico-pedagdgica da maioria dos docentes do ensino
superior, particularmente na area de negécios, de conhecimento de teorias educacionais e da
relevancia da profissionalizacdo continuada para atuacdo mais efetiva na docéncia
universitaria no século XXI, o estudo apresenta como questdo orientadora: como uma
proposta didatica orientada pela PHC pode contribuir no planejamento e execucdo do
processo de ensino e aprendizagem e na profissionalizacdo docente?

Neste sentido a pesquisa apresenta uma acdo geral, a qual visa analisar como uma
proposta didatica orientada pela PHC pode contribuir no planejamento e execucdo do
processo de ensino e aprendizagem e na profissionalizagcdo docente.

A pesquisa foi delimitada a area de Educacgdo, com énfase no assunto didatica da PHC
orientada pelas etapas do percurso Gaspariano, aplicados a conteudos da disciplina
Metodologia do Ensino em Ciéncias Contabeis, ofertada no mestrado em Contabilidade de
uma universidade publica localizada no Sul do Brasil, no ano de 2020.

O estudo esta estruturado em cinco secOes, principiando pela introducéo, seguida da
revisdo da literatura e metodologia da pesquisa, descricdo e discussdo dos resultados e
conclusdes do estudo.

2 REVISAO DA LITERATURA

No estudo foram discutidos as tendéncias pedagogicas e os fundamentos tedricos e
metodologicos da PHC, uma proposta didatica para a PHC, orientacdes da taxonomia de
Bloom para planejamento do processo de ensino e aprendizagem e contexto e perspectivas de
profissionalizacdo docente.

2.1 Tendéncias Pedagogicas e os Fundamentos Teoricos e Metodologicos da PHC

Diversas tendéncias pedagogicas foram difundidas no Século XX no Brasil, seja com
uma concepgdo liberal ou ndo-criticas do modelo social, entre elas a tradicional, escolanovista
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e tecnicista, e as contra-hegemonicas, denominadas criticas, tais como a libertadora, a critico-
social dos contetdos e a historico-critica. A Tabela 1, orientada por Saviani (1999), sintetiza
essas tendéncias e o papel do professor, segundo Santos e Gasparin (2011).

Tabela 1 Tendéncias Pedagdgicas e papel do professor

Tendéncias Pedagdgicas Papel do Professor

Cabe ao professor o dominio dos contetdos culturais cognitivos e a transmissdo
aos alunos.

Compete ao professor o dominio dos processos pedagdgicos, a organizacdo de
situacdes de sala de aula e o estimulo e orientacdo da aprendizagem.

Elaborar planos de ensino e a aplicacdo de técnicas e tecnologias de ensino. Foco
nos recursos e no ensinar a fazer.

Em conjunto com o aluno é um construtor de conhecimento, por meio de didlogo
contextualizado.

Tradicional

Escolanovista

Tecnicista

Libertadora

Critico-social dos Cabe ao professor garantir a ligacdo dos conhecimentos universais com a
conteidos experiéncia concreta dos alunos e ruptura com essas experiéncias.

Cabe ao professor mediar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam ao aluno
Historico-critica 0 acesso ao saber elaborado, bem como a transformacéo de si e da realidade

cotidiana. Ambos sdo sujeitos do processo de aprendizagem.
Fonte: N. O. B. Santos e J. L. Gasparin, 2011

Na tendéncia tradicional o foco do professor € no conteudo, os escolanovistas
focaram no aprender a aprender, enquanto, para os tecnicistas a énfase é no dominio dos
meios para garantir a eficacia e eficiéncia do ensino. As tendéncias contra-
hegemonicas/criticas consideram o conhecimento construido socialmente e papel do professor
a mediacdo da aprendizagem e transformacdo dos sujeitos e, por conseguinte, da realidade
cotidiana. A escolha de uma das tendéncias, quase sempre, ocorre durante o periodo em que 0
docente foi aluno, assim, a pratica docente €, em geral, orientada por uma pedagogia
esponténea e permeada por acertos e erros.

Santos e Gasparin (2011), ao buscar resposta para algumas inquietacGes: Que
formacdo de professor se faz necessaria hoje? Que concepcao de sociedade, de trabalho e de
educacdo este deve ter? Entendem que isso depende da tendéncia pedagodgica adotada em
determinado tempo e espacgo, contudo, salientam que as tendéncias liberais/reprodutivistas
ndo tém dado resposta a formacdo necessaria aos estudantes na contemporaneidade. Neste
contexto, sugerem que a formacao docente seja orientada pela PHC.

Gasparin (2003) apresenta que a PHC tem alicerce epistemolégico na Teoria Dialética
do Conhecimento e metodoldgico na Teoria Histdrico Cultural de Vygotsky. Destaca que 0s
conhecimentos cientificos necessitam ser reconstruidos em suas multidimensées (cientifica,
historica, econémica, cultural, social, politica, ideoldgica etc.), pois essa € a nova condicdo de
vida humana, respondendo de forma tedrica e pratica aos desafios propostos. Essa nova forma
pedagdgica de agir deve privilegiar a contradi¢do, a duvida, a problematizagéo, despojando os
conteddos de sua natureza objetiva e neutra. Assim, o ponto de partida do método sera a
realidade social mais ampla e o referencial epistemoldgico a teoria dialética do conhecimento.

Delineada uma epistemologia, 0 passo seguinte €é construir uma concepgao
metodologica dialética do processo de ensino aprendizagem. Essa metodologia orientard o
docente no planejamento e execucdo do projeto de ensino e as a¢des dos estudantes. Portanto,
tem como primeiro passo ver a pratica social dos sujeitos. Essa tomada de consciéncia sobre a
pratica deve levar professor e aluno a busca de conhecimento tedrico que ilumine e possibilite
refletir sobre o cotidiano, pois, possibilita passar do senso comum, unica explicacdo da
realidade, para 0s conceitos cientificos que permitem a compreensao dessa realidade em suas
dimens@es. Para que isso aconteca € necessaria a substituicdo da transmissdo de conceitos
prontos para atividades e atitudes de investigacdo, de reflexdo critica e de participagdo ativa
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dos educandos na articulacdo dos conteudos. Por fim, retorna-se a pratica social para
transformé-la (Gasparin, 2003).

Segundo Saviani (2017), cabe a teoria critica da educacdo resgatar, no plano da
consciéncia, as caracteristicas essenciais da educacao, que se fazem presentes em sua pratica
ha séculos e que as teorias correntes, ndo as alcancando ou delas se afastando, acabam por
desvirtuar seu sentido, contribuindo para a alienagéo.

Como salienta Machado (2011), o cerne da escola encontra-se, ou deveria encontrar-
se, na producdo de significagdes. Para tanto, alimenta-se de dados ou informagdes,
proveniente de seu exterior, gerados historicamente, continuamente e em permanente
transformac&o, procurando construir conhecimento ou desenvolver a inteligéncia das futuras
geracoes.

O desafio posto aos professores requer uma concepc¢do pedagdgica que integre 0s
contetdos com a prética social dos sujeitos e a constru¢do da consciéncia critica para atuacédo
profissional e transformacdo da realidade, como cidaddos. A seguir, sdo apresentadas as
etapas e acdes de uma proposta didatica para a PHC.

2.2 Uma Proposta Didéatica Para a PHC

Os passos apresentados por Saviani (1999) para uma PHC, pratica social inicial,
problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e préatica social final foram estruturados por
Gasparin (2003) em uma proposta didatica, denominada percurso didatico Gaspariano. A
Tabela 2 apresenta as etapas e a¢0es previstas nessa proposta.

Tabela 2 Etapas e a¢des da proposta didatica de Gasparin para a PHC
PRATICA PRATICA

desenvolvimento TEORIA . desenvolvimento
A desenvolvimento imediato
inicial esperado

ini(I:Di:t(IZi(i)aCSgr(l:tI::'J do Problematizacéo Instrumentalizagdo Catarse Pratlcaczcr)lzzldgnal ez

1) Listagem do | 1) Identificacdo e | 1) AcOes docentes | 1) Elaboragdo | 1)  IntencBes do

conteddo: unidades | discussdo sobre os | e discentes para | tedrica da | aluno. Manifestac6es

e tépicos principais problemas | construcdo do | sintese, da nova | da nova postura
postos pela préatica | conhecimento postura mental. | pratica, da nova
social e pelo Construcdo da | atitude  sobre o
conteddo. nova totalidade | conteido e da nova

concreta. forma de agir.

2) Vivéncia | 2) Dimensdes do | 2) Recursos | 2) Expressdo da | 2) Acles do

cotidiana do | conteddo a serem | humanos e | nova sintese | estudante: Nova

conteldo: trabalhadas materiais (avaliacdo deve | pratica social do

a) 0 que o estudante | (conceitual, cientifica, atender as | conteido ou de

ja sabe  (visdo | social, histdrica, dimensdes habilidades e valores.

empirica do | econébmica, politica, trabalhadas e os

conteddo) estética, pedagogica, objetivos)

b) desafio: o que | psicoldgica, filosofica,

gostaria de saber a | legal, moral, afetiva,

mais? cultural etc.).

Fonte: Adaptado de J. L. Gasparin, 2003.

As trés fases do método dialético de construcdo do conhecimento, préatica-teoria-
pratica, partindo do nivel de desenvolvimento atual dos estudantes, trabalhando na zona de
desenvolvimento imediato para chegar ao nivel de desenvolvimento esperado, conforme
Teoria Historico-cultural de Vygotsky, desdobram nas etapas pratica social inicial,
problematizacéo, instrumentalizacéo, catarse e pratica social final.
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A prética social inicial € uma sensibilizacdo e mobilizacdo do aluno para construcao
do conhecimento escolar. Gasparin (2003) relata que os conteldos escolares ndo interessam
automaticamente aos aprendentes, portanto, € necessario relaciona-los ao contexto dos alunos,
ao que eles sabem ou interessam saber sobre o assunto. Sem isso, ndo haverd interesse para
uma aprendizagem significativa do aluno e, também, para uma pratica docente significativa.
Dentro da PHC podem ser visualizados, entre outros, dois encaminhamentos:

a) anuncio dos conteudos: consiste na apresentacdo dos tépicos da unidade que serdo

trabalhados e dos objetivos de aprendizagem;

b) vivéncia cotidiana dos contetdos: € 0 momento de ouvir o que os alunos ja sabem e

0 que gostariam de saber a mais sobre 0s assuntos.

Esse € o0 momento de envolver o educando na construcao ativa do seu conhecimento,
portanto, é necessario levantar os interesses e relacdo do contetdo escolar com o contexto dos
estudantes. As respostas serdo obtidas na fase de instrumentalizacdo, que inicia com a
problematizagéo do assunto.

A problematizacdo é a criacdo de um desafio para que o educando, por meio da sua
acdo, busque o conhecimento. E oportuno trabalhar com as grandes questdes que desafiam a
sociedade, contudo, deve ser selecionado o que é fundamental em cada area de conhecimento.
Assim, orientado pela ementa ou lista de conteddos predeterminados pelos 6rgaos
reguladores, levantar as necessidades sociais e, em funcdo delas, priorizar os conhecimentos
historicamente produzidos que satisfagam as exigéncias do grupo. Na fase da problematizacédo
h& duas tarefas principais: identificacdo e discussdo dos principais problemas postos pela
pratica social e pelo contetdo e transformacdo dos desafios da pratica social inicial em
questdes. Ainda, como a ciéncia é um produto social é necessario extrapolar a dimensdo
conceitual/cientifica e vincular as questdes as dimensdes historica, econémica, social, politica
e outras, conforme o contetdo (Gasparin, 2003).

A problematizagdo € o momento de levantar, juntamente com os educandos, 0s
questionamentos que direcionardo os estudos, acOes e reflexdes seguintes. Para aproximar o
conteldo da pratica social, a exploracdo de dimensdes, além da cientifica, é fundamental.
Essas questBes orientardo as acdes didaticas, delineadas na etapa instrumentalizac&o.

As acdes didatico-pedagdgicas e recursos para a instrumentalizacdo sdo definidos pela
experiéncia do professor, contetido, interesse e necessidades dos estudantes e, principalmente,
concepcao tedrico-metodologica, neste caso, a teoria historico-cultural. Em suma, a tarefa do
professor consiste em trabalhar o contetdo cientifico e contrasta-lo com o cotidiano, a fim de
que aos alunos, por meio das operagcdes mentais de analisar, comparar, explicar, generalizar
etc. apropriem-se dos conceitos cientificos e neles incorporem os anteriores, constituindo uma
nova sintese mais elaborada (Gasparin, 2003).

Quando o foco é a aprendizagem, alteram-se significativamente os papéis do professor
e estudantes. O professor sai do centro e assume um papel de mediador, provocador,
contraditor e orientador entre o contetido e o estudante. Torna-se unificador do conhecimento
cotidiano e cientifico de seus alunos, assumindo a responsabilidade social pela
construcdo/reconstru¢cdo do conhecimento cientifico das novas geracbes, em funcdo da
transformacéo da realidade (Gasparin, 2003).

Os caminhos para 0 processo de aprendizagem, utilizados pela PHC partem sempre
do aluno, conceitos cotidianos/empiricos, passa pela teoria e retorna a pratica social ou
cotidiano para transformé-Ila, a partir dos conhecimentos sistematizados.

O trabalho consiste em confrontar a dindmica social com os conteudos cientificos, a
fim de que os educandos se apropriem desse conhecimento e transformem-o em um
instrumento de nova acéo social. Para tanto, a instrumentalizagdo divide-se: a) acdes docentes
e discentes: o professor como mediador e orientador e, b) recursos humanos e materiais:
pessoas, equipamentos e materiais para integracdo (Gasparin, 2003).
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Fica evidente na instrumentalizacdo a intencionalidade do professor, formar cidadaos
autdbnomos para transformacdo da realidade. A catarse é uma nova posi¢do do educando
guanto ao contetdo cotidiano e cientifico, tedrico e préatico. Significa a conclusdo, o resumo
do contetido que ele aprendeu, ou seja, € a demonstracdo tedrica do ponto de chegada, do
nivel superior que o aluno atingiu (Gasparin, 2003).

Para saber qual a conclusdo do aluno é necessaria a criacdo de condi¢Bes para que ele
demonstre o que aprendeu, que resolveu os problemas levantados no inicio, que os objetivos
propostos para o conteddo foram atingidos. Essa fase pode ser traduzida em dois momentos:
elaboracdo tedrica da nova sintese e expressao pratica da nova sintese (Gasparin, 2003).

A catarse € 0 momento do estudante juntar os conhecimentos cotidianos ao cientifico e
expressar 0 conhecimento sistematizado sobre o assunto. Na perspectiva da PHC, o passo
seguinte é o retorno a prética social. Para Gasparin (2003), esta é a fase de transposi¢do do
conhecimento tedrico para o pratico, € a expressao mais forte que o estudante se apropriou do
conteldo, por isso, sabe e aplica, ou seja, € 0 momento do professor e aluno, juntos, definirem
estratégias de como podem usar de modo mais significativo os conceitos no contexto de
operagOes sociais praticas. Conforme o autor, a pratica do periodo de formacédo, nos niveis
fundamental, médio e superior, extrapola a dimensdo académica, porque a finalidade da
escola, em todas as areas, ndo € apenas preparar um profissional, mas formar um cidadao.

Observa-se que a vertente didatica sugerida por Gasparin (2003) principia pela
aproximacdo do contetido ao cotidiano dos educandos. Pela contextualizag&o e sensibilizagdo
ao contetdo. Seguida pela problematizacdo da realidade. Assim, cada sujeito/grupo constroi e
identifica-se com questdes relevantes em diversas dimensdes. O aprofundamento da teoria
ocorre nas atividades planejadas pelo docente para cada assunto na fase de
instrumentalizagdo, finalizada com a catarse. Por fim, cada educando retorna a prética social
com uma concepcao mais sistematizada do assunto para interagir sobre ela.

O planejamento didatico rigoroso do contelido é necessario em todas as etapas da
proposta, principalmente, na instrumentalizacéo.

2.3 Papel da Taxonomia de Bloom no Planejamento Didatico do Processo de Ensino e
Aprendizagem

Menegolla e Sant’ Anna (2014), considerando a meta da educacdo a formacdo integral
do ser humano, listam as seguintes etapas do planejamento: sondagem dos alunos, professor,
escola e comunidade; definicdo dos objetivos; selecdo dos contetdos da disciplina; selecdo
dos procedimentos; sele¢do e organizacao dos recursos didaticos e do processo de avaliacao.

Ferraz e Belhot (2010) relatam que a definicdo clara e estruturada dos objetivos
instrucionais, considerando a aquisicdo de conhecimento e de competéncias adequados ao
perfil profissional a ser formado direcionara o processo de ensino para a escolha adequada de
estratégias, métodos, delimitacdo do conteudo especifico, instrumentos de avaliacdo e,
consequentemente, para uma aprendizagem efetiva e duradoura.

Neste contexto, um dos instrumentos existentes que pode vir a facilitar esse processo
NOS cursos superiores € a taxonomia proposta por Bloom et al. (1956), revisada por Anderson
et al. (2001), que tem, explicitamente, como objetivo ajudar no planejamento, organizacao e
controle dos objetivos de aprendizagem (Ferraz & Belhot, 2010). A Tabela 3 apresenta as
dimens@es do conhecimento e processo cognitivo listadas na Taxonomia de Bloom revisada.

Tabela 3 Dimens6es do conhecimento e processo cognitivo na Taxonomia de Bloom

Dimensao Dimensé&o Processo Cognitivo
Conhecimento | Lembrar Entender Aplicar Analisar Avaliar Criar
Factual Obijetivo 1
Conceitual / Objetivo 2 Obijetivo 3 Obijetivo 4

www.congressousp.fipecafi.org



Q O USP International 21°¢ USP International Conference in Accounting
Conferams nAaning “Accounting and Actuarial Sciences improving economic and social development”

Séo Paulo 28 a 30 de julho 2021.

principios

Procedural Objetivo 4 Objetivo 5

Metacognitivo Objetivo 4 Objetivo 5
Conhecimentos Competéncias Habilidades

Fonte: Adaptado de A. P. C. M.Ferraz e R. V. Belhot, 2010

Na tabela bidimensional, Tabela 3, a dimensédo conhecimento pertence a coluna
vertical e o processo cognitivo € apresentado na horizontal. Na intersec¢cdo das células sdo
apresentados os objetivos especificos. Segundo Ferraz e Belhot (2010), a montagem da tabela
deve comecar a partir da definicdo dos objetivos especificos para um contetdo ou curso.
Ainda, um objetivo pode abranger mais de um tipo de conhecimento/processo cognitivo e néo
€ necessario preencher todas as dimensdes do conhecimento ou do processo cognitivo,
embora a dimensdo conhecimento seja mais rigida e hierarquica que o processo cognitivo.

Driscoll (2000) e Krathwohl (2002) apud Ferraz e Belhot (2010, p. 428) explicam 0s
tipos de conhecimento:

a) factual/efetivo: relacionado aos fatos e terminologias que ndo precisam ser

entendidos ou combinados, apenas reproduzidos como apresentados na literatura;

b) conceitual/principios: relacionado a inter-relacdo dos elementos béasicos num
contexto mais elaborado. Geralmente abrange conhecimento de classificacéo,
principios, teorias e modelos;

c) procedural: relacionado ao conhecimento de como realizar alguma coisa utilizando
métodos, critérios e técnicas. Abrange o conhecimento de técnicas especificas,
critérios e percepcdo de como e quando usar um procedimento especifico;

d) metacognitivo: consciéncia da amplitude e profundidade do conhecimento
adquirido de um determinado contetdo. Diferente do procedural que € especifico,
este é interdisciplinar. E um conhecimento amplo, usado para resolucdo de
problemas ou escolha do melhor método, teoria e estrutura.

A taxonomia de Bloom orienta o planejamento dos objetivos educacionais,
possibilitando maior clareza quanto as dimensdes do conhecimento, 0s niveis do processo
cognitivo e os resultados esperados para cada contetdo. Neste sentido, Bloom et al. (1956) e
Krathwohl (2002) apud Ferraz e Belhot (2010, p. 424) entendem que a taxonomia serviria,
entre outros objetivos, como base para que cursos definam, de forma clara e especifica,
objetivos e curriculos baseados nas necessidades e diretrizes contextual, regional, federal e
individual (perfil do discente/curso) e na congruéncia dos objetivos educacionais, atividades
planejadas e avaliagdo de uma unidade/contetdo, curso ou curriculo.

Para uma atuacdo docente efetiva, entre os elementos estdo, o planejamento do
contetdo e o investimento continuo em profissionalizagdo, para possibilitar a construgdo de
uma identidade profissional, assunto discutido na secéo seguinte.

2.4 Contexto e Perspectivas de Profissionalizacdo Docente

O contexto contemporaneo € marcado pela incerteza, contradi¢des, dinamismo, crises
e crescimento do risco e da complexidade em todas as &reas da vida. A educagdo € um
fendmeno que sofre forte influéncia dos fatores politicos e econémicos em cada época. Assim,
a maioria dos sujeitos que atuam nessa area encontram-se envoltos em dilemas, contradi¢cdes e
necessitam, cada vez mais, de profissionalizacdo para que possam desenvolver uma pratica
coerente com 0 seu tempo.

Borba, Ferri e Hostins (2004) relatam que a docéncia universitaria se encontra, em
uma situagcdo complexa, que exprime as contradi¢cdes da sociedade. De um lado, estdo as
mudangas que visam a adaptacdo da universidade as premissas do modelo hegeménico e a
crescente mercantilizacdo da docéncia e da pesquisa. De outro, a compreenséo equivocada da
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maioria dos professores de que, para exercer a profissdo no ensino superior, € suficiente o
dominio técnico da area de conhecimento especifico, o que contribui para forjar um caréater
reducionista e tecnicista a profissionalizacdo docente, excluindo dimensdes fundamentais da
formacdo de pessoas e de profissionais, tais como as dimensdes ética e epistémica.

Gomes e Casagrande (2002), ao enfatizar esse momento de crise da area da educacéo,
afirmam que a racionalidade técnica, herdada do positivismo, segundo a qual a atividade
profissional é sobretudo instrumental, que, ainda, predomina na maioria das escolas, ja ndo
atende as reais necessidades para a adequada formacdo dos jovens da cultura pos-moderna,
com 0s quais temos nos deparado no desempenho da funcdo docente.

Além dessas contradi¢Bes, o professor, do nivel superior, chega sem experiéncia, pois
ndo ha exigéncia legal de pratica para atuacdo. A lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996, destaca no artigo 66 que a preparacdo para 0 magistério
superior ocorrera em nivel de mestrado e doutorado, e que, exceto para educacdo superior,
incluird pratica de ensino de, no minimo, 300 horas (artigo 65).

Slomski (2008) constatou em pesquisas na area contabil que, embora, 78% dos
professores investigados tenham cursado a disciplina de Didatica nos cursos de pds-
graduacdo, quando indagados sobre como aprenderam a ministrar aulas no ensino superior,
45% responderam, em primeiro lugar, de forma intuitiva e autodidata; em segundo lugar, 55%
utilizando as ferramentas de trabalho; 30%, em terceiro lugar, seguindo a rotina dos outros
professores; 31%, em quarto lugar, em funcdo da experiéncia como aluno e, apenas, 24,9%,
em quinto lugar, frequentando cursos na area da didatica do ensino superior.

Ainda, no contexto de Contabilidade, Laffin (2005) relata que o profissional contador
vira professor, quase sempre, por meio de um convite/anincio para atuar de forma temporaria
em uma &rea de sua especializagdo e ingressa sem qualquer experiéncia com a pesquisa ou
formacdo profissional para a docéncia. Araujo, Lima, Oliveira e Miranda (2015) constaram
que esse professor passa pela fase mais critica no inicio da carreira, um a quatro anos, pois
tem dificuldade para gerenciar o relacionamento com os alunos e o processo pedagdgico e
falta tempo para capacita¢do. Concluem que ha necessidade de formacdo pedagdgica para 0s
docentes superarem os problemas que afligem os ingressantes na profisséo.

Isaia e Bolzan (2004) relatam que fica evidente a ndo valorizacdo da preparacao para a
docéncia no ensino superior, ao ingressar e para elevacao na carreira considera-se a titulacéo e
a producado cientifica na area especifica, mas, isso ndo garante um ensino de qualidade.

Os professores da area contabil e outros bacharelados ndo tém contato com disciplinas
da educacdo durante a graduacao e na p6s-graduacdo ou o contato é rapido e ndo possibilita a
construcdo de uma identidade profissional para a docéncia. Assim, enfrentam problemas e
dilemas durante sua carreira, principalmente nas fases iniciais do ciclo de vida profissional. A
atuacdo docente € solitaria e a elevacdo na carreira ocorre, principalmente, pela pesquisa. Esse
quadro demonstra a caréncia de formacdo para docéncia e a necessidade de investimento
continuado na profissionalizacdo durante a carreira no ensino superior.

Pimenta e Anastasiou (2011) relatam que alguns paradoxos permeiam o cotidiano do
docente na sociedade da informacdo, tais como, esperam dos docentes que sejam liderancgas
aceleradoras do desenvolvimento e da cultura e elemento de resisténcia aos riscos e ameacas a
igualdade, a comunidade e a vida publica. Neste contexto, o professor como catalisador da
sociedade do conhecimento precisard construir um profissionalismo, no qual: promova um
aprendizado cognitivo profundo; sejam comprometidos com a aprendizagem profissional
continua; aprendam a ensinar de modo diferente de como foram ensinados por seus antigos
mestres; trabalhem e aprendam com seus pares; desenvolvam a capacidade de mudar, arriscar
e pesquisar e construam nas escolas organizagdes de aprendizagem.

Além do elemento cognitivo, listado acima, também precisam investir em aspectos
sociais, emocionais e afetivos, como elementos de resisténcia, tais como: promover a
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aprendizagem e o comprometimento social e emocional; comprometer-se com o0
desenvolvimento continuo, tanto do aspecto profissional quanto do pessoal; aprender a
relacionar, construindo relagdes fortes e duradouras; trabalhar e aprender em grupos
cooperativos (Pimenta & Anastasiou, 2011).

Neste sentido, Isaia e Bolzan (2004) levantam dois questionamentos para tecer
reflexGes sobre profissionalizacdo docente: como se aprende a ser professor? como se constroi
0 conhecimento necessario para este aprender? Concluem que ndo existe uma formula Gnica
para formac&o de professores, mas mecanismos ou possiveis caminhos para consecucgdo desse
processo. A trajetoria de formacdo deve ocorrer no cotidiano do docente, com base na
reflexdo da teoria no contexto de acdo do docente e do pesquisar 0 como ser professor. A
formacdo pode ocorrer em nivel de instituicdo ou pessoal, por meio de redes de interacfes e
mediacOes para construcdo de um novo saber pedagdgico e epistemoldgico compartilhado.

Observa-se a necessidade de uma postura docente comprometida com a
profissionalizagcdo docente. Compete aos professores adotarem uma conduta permanente de
reflexdo critica sobre a pratica, com base no campo teorico da educacdo e por meio de redes
de interacdo e mediagdo, de maneira que possam, gradativamente, reconfigurar a identidade
profissional institucionalizada e, assim, construir uma pratica docente mais coerente com 0
contexto contemporaneo e que carece, cada vez mais, de uma postura critica e reflexiva dos
sujeitos. Em sintese, somos desafiados a uma mudanca paradigmatica, ou seja, um olhar
epistemoldgico sobre o cotidiano e formagdo do docente.

3 METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se por uma pesquisa explicativa, quanto aos objetivos, e
pesquisa-acdo, quanto aos procedimentos, pois, objetiva compreender como uma proposta
didatica orientada pela PHC pode contribuir no planejamento e execucdo do processo de
ensino e aprendizagem e na profissionalizagdo docente. Ainda, discute os resultados orientado
pelas abordagens qualitativa e quantitativa.

Tripp (2005) apresenta o seguinte ciclo basico da pesquisa-acao:

a) planejamento: da mudanca na prética e da avaliacdo dos resultados;

b) implementacdo: da mudanca na prética e da producdo dos dados;

c) avaliacdo: da mudanca da pratica e do processo de investigacao-acao.

A construcdo da pesquisa comecou pelo reconhecimento da necessidade de
superacdo do paradigma dominante no ensino superior em Contabilidade, no qual, em geral,
os docentes adotam uma pedagogia empirica com uma concep¢do técnica e académica,
oriunda do periodo em que foram estudantes. Ap6s ministracdo da disciplina por quatro anos
e constatacdo que os mestrandos chegavam e, as vezes, concluiam a disciplina com a
concepcao citada, identificamos a urgéncia dessa ruptura e que um dos caminhos seria pela
implementacdo de uma concepcdo orientada pela PHC. Durante o periodo de seis meses,
licenca sabatica do docente da disciplina, foram aprofundados os estudos sobre a PHC e
elaborado o planejamento das unidades/contetdos a serem ministradas no semestre seguinte e,
orientado pelas pesquisas de Vaccas (2012) e Gasparin (2003) construimos o instrumento para
avaliacdo da préatica implementada.

O planejamento de cada unidade foi orientado por metodologias ativas, entre elas,
grupo de observacéo e verbalizacdo (GO e GV), debate, painel integrado, Design Thinking e
Problem-Based Learning (PBL) e atividades de aplicacdo/aprendizagem.

Na fase de implementacdo foi estruturado o ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) no moodle, conforme cada etapa a ser percorrida no desenvolvimento da proposta
didatica orientada pela PHC. No AVA foram postados os objetivos, orientados pela
taxonomia de Bloom revisada, e as atividades das etapas da PHC para cada unidade/conteudo,
conforme exemplo da Tabela 4, secdo 4.1. Além de artigos, capitulos de livros, videos, links
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para paginas da internet e outros materiais para estudo; féruns para identificacdo do
conhecimento prévio e interesses dos estudantes e socializagdo de questdes-problema e das
sinteses e respostas aos problemas escolhidos e roteiro das atividades de aplicacdo. A
disciplina foi ministrada durante a pandemia de Covid-19 de forma remota com auxilio do
Microsoft Teams. Foram realizados oito encontros sincronos de quatros horas, sendo cada
encontro com intervalo de 15 dias durante os meses de agosto a novembro de 2020.

Para avaliacdo da pratica implementada na pesquisa-acdo, apos a conclusdo da
disciplina, os 12 mestrandos que cursaram a disciplina e o docente responderam o instrumento
de coleta de dados aplicado via google forms. O instrumento foi segregado em trés partes. A
secdo um apresenta questdes que identificaram o0s respondentes, tais como género, idade,
atuacdo profissional, formacéo e atuacdo na docéncia. A secao dois, planejamento e execugédo
do processo de ensino e aprendizagem na disciplina, apresenta questdes objetivas. As
questdes objetivas usam escala de frequéncia Likert, pontuacédo 0 a 7, e abrangem a avaliacédo
dos elementos essenciais ao planejamento e a pertinéncia das etapas da PHC. As questdes
abertas, secdo trés, abordaram a avaliacdo da concepcdo orientada pela PHC e as
contribuicbes da proposta didatica no planejamento e execucdo do processo de ensino e
aprendizagem e na profissionalizacdo para a docéncia.

O estudo apresenta analises quantitativas e qualitativas dos resultados. As anélises
guantitativas utilizaram medidas da estatistica descritiva, tais como frequéncias absoluta e
relativa, média e desvio padrao.

As analises qualitativas foram extraidas das questdes dissertativas apresentadas na
secdo trés do questiondrio. Para categorizacdo da frequéncia das respostas das questes
dissertativas dos questionarios foi empregada a técnica de analise de contetdo, proposta por
Bardin (1977) e o software Atlas.Tl. O estudo empregou para este fim a analise categorial, ou
seja, a segregacdo das respostas das questdes abertas em unidades semanticas.

4 DESCRIQAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A secdo foi organizada em trés etapas. Na primeira foi apresentado o planejamento de
uma unidade/contetdo da disciplina Metodologia do Ensino em Ciéncias Contébeis orientado
pela PHC; na seguinte foram discutidas as contribuicGes da proposta didatica orientada pela
PHC no planejamento e execucdo do processo de ensino e aprendizagem e, por fim, as
contribuicdes da proposta didatica na profissionalizacdo docente.

4.1 Planejamento dos Conteudos/Unidades Orientado pela PHC

A secdo apresenta, como exemplo, o planejamento de um conteudo/unidade da
disciplina Metodologia do Ensino em Ciéncias Contabeis ofertada no mestrado em
Contabilidade, disciplina obrigatdria, com carga horaria de 30 horas, na perspectiva da PHC.
Os seguintes conteudos séo discutidos na disciplina: estudantes universitarios, curriculo,
conteddos e planejamento didatico, modalidades didaticas e recursos de apoio, professor
universitario e avaliacdo educacional. Como exemplo, nesta pesquisa, foi apresentado o
planejamento da unidade estudantes universitarios (TABELA 4).

Tabela 4 Objetivos, etapas e atividades planejados para a unidade estudantes universitarios na

perspectiva da PHC
Ano letivo: 2020 | Semestre: 2 semestre | Turma: 2020
Carga horéaria*: seis horas em sala e dez horas extraclasse (cinco de estudo e cinco da atividade de
aprendizagem/aplicacao).
Objetivo Geral: possibilitar a tomada de consciéncia da realidade dos académicos, orientado pela PHC, e
pensar caminhos para gestao da sala de aula e de uma formacgao profissional e cidadd mais critica.
Obijetivos Especificos, orientados pela Taxonomia de Bloom revisada:
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a) entender: conhecer, cientificamente, as caracteristicas geracionais, de gestdo da vida académica e
dificuldades enfrentadas pelos estudantes do ensino superior;

b) entender: compreender, cientificamente, as caracteristicas dos paradigmas educacionais pedagdgico,
andragogico e heutagdgico e a necessidade de superacdo de um processo pedagdgico para processos mais
autdbnomos no ensino superior;

c¢) analisar: analisar o perfil dos estudantes de Contabilidade para tomar consciéncia da realidade social,
econdmica, demografica, cultural e de gestdo da vida académica;

d) analisar: distinguir as qualidades a serem aproveitadas e lacunas que precisam ser supridas para gestdo da
sala de aula e formacéao do estudante;

e) avaliar: julgar quais conhecimentos, habilidades e valores devem ser defendidos em sua formagéo;

f) criar: construir metas, ndo apenas para a formacéo profissional, mas de uma sociedade mais consciente e
critica, a qual neste momento esta profundamente ameagada (Santos Neto & Franco, 2010).

Dimenséo Dimenséo Processo Cognitivo
Conhecimento | Lembrar Entender Aplicar Analisar Avaliar Criar
Factual
Conceitual Objetivos
AeB
Procedural Obijetivos C | Objetivo E | Objetivo F
eD
Metacognitivo Obijetivos C | Objetivo E | Objetivo F
eD
Conhecimentos Competéncias Habilidades

Etapa 1: Prética Social Inicial

a) Anuncio dos Contetdos: Unidade e Tépicos

2 Estudantes Universitarios

2.1 Caracteristicas das Geragdes Baby Boomer, X, Y e Z

2.2 Estilos de Aprendizagem

2.3 Procrastinacdo, autorregulacdo, motivagdes, comprometimento, presenteismo, dificuldades e indiscipling;
2.4 Pedagogia, Andragogia e Heutagogia

2.5 Classificagdes dos Estudantes

2.6 Perfil dos Estudantes de Contabilidade

b) Vivéncia Cotidiana dos Contetdos

O gue os estudantes ja sabem

QuestBes gerais: Quais as caracteristicas gerais dos nossos estudantes universitarios? Qual o perfil social,
econdmico, demogréfico e cultural dos estudantes? Como é a gestdo da vida académica? Quais as qualidades
podem ser observadas no perfil dos estudantes? Quais lacunas ou dificuldades precisam ser consideradas na
formacdo? Como gerenciar a sala de aula e formacéo nesse contexto?

O que os estudantes gostariam de saber a mais?

Planejamento: incluir essa etapa em um forum no moodle antes das leituras, questionar os estudantes em sala e
registrar as respostas no quadro ou registro proprio do docente. Para 0 ano letivo 2020 foi adotado o férum,
sequido de ponderacBes em aula das respostas e do que gostariam de saber a mais.

Texto do forum - abertura: Registre o que vocé sabe sobre 0 assunto (estudantes universitarios) e o que gostaria
de saber a mais.

Texto do férum — orientacdo para desenvolvimento da atividade: Lista de questdes gerais. (listar as questdes)
Atividade individual: Antes das leituras, orientado pelas questdes acima ou outras, pondere 0 que vocé sabe
sobre o contelido. Em seguida, relate o que gostaria de saber a mais. (Forum sem nota).

Etapa 2: Problematizacdo ( Teoria - Zona de desenvolvimento imediato do educando)

Acdes da etapa:

a) identificacéo e discussdo sobre o0s principais problemas postos pela pratica social e pelo contetdo.

b) dimensdes do conteddo a serem trabalhadas (conceitual, cientifica, social, afetiva, psicologica, pedagogica

etc.).

Exemplos de dimensdes e problematizacio elaboradas pelo docente para o ano letivo 2020:

a) conceitual e cientifica: quais as principais caracteristicas das geracdes de estudante? O que sdo estilos de
aprendizagem? Como a procrastinacdo, autorregulagdo, motivacGes (intrinseca e extrinseca),
comprometimento, presenteismo impactam na gestdo da vida académica e no aprendizado? Quais as
diferencas entre Pedagogia, Andragogia e Heutagogia?

b) social e cultural: como aspectos sociais, econdmicos e demograficos influenciam no aprendizado dos
estudantes? Como o comportamento geracional impacta na formacgdo dos estudantes?

c) afetiva e psicolégica: como o relacionamento interpessoal entre professor e os estudantes pode impactar no
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comprometimento e aprendizado dos educandos?

d) andragdgica: como gerenciar a sala de aula e a formacg&o dos estudantes no contexto observado?

e) social: Quais conhecimentos, habilidades e valores precisam ser defendidos na sua formagao profissional e
cidada?

Planejamento:

Apos a leitura dos tdpicos, orientado pelas dimensdes que o tema comporta (conceitual, cientifica, social,

andragogica, psicologica, afetiva etc.), elabore questdes problematizadoras e classifique-as na respectiva

dimensdo. Elabore, no minimo, duas questdes.

Postar as questdes elaboradas pelo professor para o ano 2020.

Obs.: incluir esta etapa no férum no moodle ou abrir espago em sala ap6s as leituras para construgdo dos

problemas. No ano letivo 2020 foi adotado o férum e discussdo dos problemas em aula.

Texto do férum - Titulo: Socialize as questdes problematizadoras elaboradas sobre o assunto

Texto do férum — orientacBes para desenvolvimento da atividade: Problemas apresentados pelo docente para o

ano 2020 (listar os problemas). Atividade individual: Apés as leituras, orientado pelas dimensdes que o tema

comporta (conceitual, cientifica, social, andragégica, psicoldgica etc.), elabore questbes problematizadoras e

classifique-as na respectiva dimensao. Elabore, no minimo, duas questdes. (Férum sem nota)

Etapa 3: Instrumentalizacdo ( Teoria - Zona de desenvolvimento imediato do educando)

Ac0es dessa etapa:

a) acdes docentes e discentes para construcdo do conhecimento;

b) recursos humanos e materiais.

Planejamento:

a) listar os objetivos especificos (orientados pela Taxonomia de Bloom revisada);

b) listar os contetdos da unidade;

c) lista de dimensdes apresentadas na problematizacdo: conceitual, cientifica, social, cultural, afetiva,
psicoldgica e andragogica;

d) ac¢des:

- conversa sobre a prética social inicial e problematizagéo construida pelos estudantes no forum no moodle (30
minutos) ;

- abertura e debate dos conceitos, orientado por grupo de verbalizagdo e observagéo (seis equipes, trés de GV e
trés de GO), sendo 20 minutos para cada grupo de GV e 10 minutos de GO;

- atividade de aprendizagem/aplicacdo, conforme roteiro, pesquisa de campo sobre perfil dos estudantes de
Contabilidade, orientada pelos problemas apresentados pelo docente ou, preferencialmente, problemas
elaborados pelos grupos (trés equipes de quatro membros cada). Tempo de 25 minutos para cada grupo
discutir os resultados com énfase na catarse e resposta ao problema. Além, de dez minutos para
questionamento e ponderagdes pelo docente e membros dos demais grupos;

e) recursos: plataforma moodle, Microsoft teams, artigos e outros materiais para leitura, computador, internet e

pesquisa de campo.

Etapa 4: Catarse ( Teoria - Zona de desenvolvimento imediato do educando)

Acdbes dessa etapa:

a) elaboracdo tedrica da sintese, da nova postura mental. Construcdo da nova totalidade concreta;

b) expressdo da sintese (avaliacdo deve atender as dimensdes trabalhadas e 0s objetivos).

Planejamento: as atividades de debate, orientada por GV e GO, e de aprendizagem/aplicagdo serdo orientadas

para fechamento com a nova sintese sobre o assunto e resposta ao(s) problema(s) escolhido(s) pelos estudantes.

Serd atribuida nota para atividade de aprendizagem/aplicacdo, juntamente com o férum final.

Etapa 5 : Prética Social Final do Contetdo

Ac0es dessa etapa:

a) intencdes do aluno. Manifestaces da nova postura pratica, da nova atitude sobre o contetdo e da nova forma
de agir;

b) ac6es do estudante: Nova pratica social do contetido ou das habilidades e valores.

Planejamento: no fechamento de cada atividade de aprendizagem/aplicagdo seréd requerida uma reflexdo final

sobre o assunto. Ponderando as intencOes e, possiveis, acbes dos mestrandos: Questdes:quais as intencdes do

grupo diante dessa realidade? Que acdes podem ser pensadas nesse sentido, seja na gestdo da sala, no
relacionamento com os estudantes, no aumento da motivacao intrinseca e comprometimento ou para suprir as
lacunas e dificuldades?

Ainda, serdo analisadas as dissertaces postadas no férum e atribuida nota as atividades.

Incluir um foérum para que cada grupo insira a nova sintese sobre o assunto e resposta(s) ao(s) problema(s)

escolhido(s). Na resposta ao problema pensar caminhos e a¢es para por em préatica o conteddo.

Titulo do férum: Socialize a sintese do contedido e resposta(s) ao(s) problema(s) escolhidos.

Texto para desenvolvimento da atividade: (Atividade coletiva — grupo da atividade de aprendizagem/aplicagéo)

Ap6s o desenvolvimento da atividade de aprendizagem pelo grupo, faca uma, breve, dissertacdo destacando a
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nova sintese sobre o conteldo e resposta ao(s) problema(s) escolhido(s). Sera atribuida nota ao férum,
juntamente com a reflexo final/fechamento da atividade de aprendizagem/aplica¢do (25% do total da nota).
Ainda, comente a atividade socializada por outro grupo.

Fonte: Os autores (2020).

No planejamento da unidade estudantes universitarios, orientado pela PHC e
Taxonomia de Bloom, os objetivos especificos A e B focalizam o dominio dos principais
conceitos sobre o assunto, enquanto, os objetivos C ao F foram postos em um nivel cognitivo
mais profundo e intersectam com os conhecimentos procedural e metacognitivo, pois, espera-
se dos estudantes que na atividades de discussdo e aplicacdo busquem conhecimentos
interdisciplinares para solucdo dos problemas apresentados pelo docente ou, principalmente,
para aqueles elaborados pelos mestrandos.

Observa-se que a taxonomia de Bloom demonstra os niveis de conhecimento e de
processo cognitivo esperado com os objetivos educacionais planejados para cada unidade da
disciplina, enquanto, as etapas da proposta didatica possibilitam a conducéo dos estudantes da
pratica social inicial, senso comum, passando pela teoria, problematizacao, instrumentalizacao
e catarse, até a nova préatica social, em que h& a expectativa de uma compreensao mais
aprofundada do assunto e possibilidade de transformacdo da realidade. Percebe-se um
processo ciclico e dialético entre as etapas da proposta didatica, pois, assim como a
problematizacdo orienta a instrumentalizacdo dos contedos e sintese/catarse das discussoes,
fortalece a sensibilidade e significado do conteddo no cotidiano dos mestrandos e realidade
atual, salientados na pratica social inicial e final.

Neste sentido, Pereira (2015) relata que a problematizacdo apresenta uma articulacéo
com as demais etapas. Assim, o processo, planejado com base na PHC, pode ser
ressignificado, porque cada etapa do percurso ¢ marcada pela dialética, que consiste numa
espécie de fio condutor que liga uma etapa a outra, intensificando os questionamentos, as
relagBes interdisciplinares e as dimensdes dos contetdos.

4.2 PercepgOes da Contribuicdo da Proposta no Planejamento e Execugdo do Processo
de Ensino e Aprendizagem na Perspectiva dos Mestrandos e Docente

O levantamento das percepcdes principiou pela identificacdo do perfil dos
respondentes, seguido de uma lista de elementos que s@o considerados essenciais para o
planejamento do ensino e etapas da proposta didatica na perspectiva da PHC.

Sobre o perfil dos mestrandos, 58% s@o mulheres (7 respondentes) e 42% sdo homens
(5 respondentes). A idade dos mestrandos varia entre 23 e 50 anos: 58% possuem idade entre
23 e 30 anos; 33% possuem idade entre 31 e 49 anos e 8% com 50 anos de idade. Todos 0s
respondentes possuem formacao superior em Ciéncias Contabeis e 75% destes atuam na area
contabil, 17% atuam como auxiliar administrativo e 8% sdo bolsistas. Cabe destacar que 92%
dos mestrandos ndo atuam no magistério. Além disso, 50% dos respondentes possuem
especializacdo em areas relacionadas a contabilidade.

Para avaliacdo dos elementos essenciais ao planejemanto do ensino, os respondentes
indicaram o grau de concordancia com o enunciado em uma escala de 0 a 7, em que 0
significa discordo totalmente e 7 concordo totalmente, conforme apresentado na Tabela 5:

Tabela 5 Elementos considerados essenciais ao planejamento do ensino

Elementos Essenciais ao
Planejamento 0 1 2 3 4 5 6 ! Média Eg”f
n° % (n° % (n° % |n° %|n° %|n° %|n° % |n° % padrao

a) os objetivos de ensino
apresentados para cada contetido 0O 0/0 O|O0O O[O O[O O|1 8| 4 33| 7 58 6,50 0,19
estavam claros
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b) os objetivos de ensino foram
atingidos.

¢) os interesses dos
estudantes/mestrandos foram
considerados no planejamento do
ensino.

d) o tempo previsto para cada
conteudo foi suficiente para atingir 0 0/0 0|2 171 8({0 0|1 8|5 42| 3 25 5,25 0,54
0s objetivos.

e) as modalidades didaticas estavam
alinhadas aos objetivos de ensino 0O 0/0 O|O0O O[O O[O O|1 8|3 25| 8 67 6,58 0,19
previstos para cada contetdo.

0o 0j0 0|0 OO OO O|1 8|4 337 58| 6,50 0,19

0 00 O0/0 Of1 8|1 82 17| 2 17| 6 50| 592 0,40

f) o professor demonstrou dominio

. . 0 00 0|0 O[O0 OO0 O[O O|1 811 92| 6,92 0,08
dos conteudos planejados.

g) o professor apresenta
conhecimento da forma de ensinar 0O 0[O0 O|O O|O O[O O[O Of1 811 92 6,92 0,08
0s contetidos aos estudantes.

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Em relacdo a percepcdo dos mestrandos sobre os elementos que sdo considerados
essenciais para o planejamento do ensino (sujeitos, gestdo do tempo, estratégias de ensino,
conteddo), ficou evidente que eles estavam presentes no planejamento e execucdo da
disciplina, pois 91% dos respondentes concordam que o0s objetivos de ensino apresentados
para cada contetdo estavam claros e que foram atingidos e 92% dos mestrandos concordam
que as modalidades didaticas estavam alinhadas aos objetivos de ensino previstos para cada
conteddo. Além disso, 100% dos mestrandos concordam que o professor demonstrou dominio
dos contetdos planejados e que apresenta conhecimento da forma de ensinar os contelidos aos
estudantes, corroborando os achados do estudo de Pereira (2015), pois a préatica social como
ponto de partida, a instrumentalizacdo, a problematizacéo, a catarse e a préatica social como
ponto de chegada da préatica educativa, suscitaram um novo olhar ao processo de ensino e
aprendizagem no ensino superior e revigoraram a relagédo docente-discente.

Por outro lado, 25% dos respondentes discordam que o tempo previsto para cada
contetdo foi suficiente para atingir os objetivos e 8% discordam que o0s interesses dos
mestrandos foram considerados no planejamento do ensino.

A Tabela 6 apresenta a percepcdo dos mestrandos acerca das Etapas do Percurso
didatico Gaspariano ou da proposta Didatica da PHC:

Tabela 6 Etapas do percurso didatico Gaspariano ou da Proposta Didatica da PHC

i . Erro
Etapas do percurso didatico Gaspariano 0 1 2 3 4 5 6 7 Média Padréo
ou da proposta didatica da PHC n° % (n° % [n° % |n° % |n° %|n° % |n° % |n° %
a) os elementos pratica inicial-teoria-
prética social final mostram-se coerente 0 0|0 0|0 O|O O|O Of1 8|3 25(8 67| 658 0,19
com o contexto educacional atual.
b) a retomada da pratica social inicial do
estudante é fundamental para que o 0O 0|0 0|0 O|O Of|O Of2 17|3 25|7 58| 642 0,23
conhecimento tenha significado.
C) as etapas da teoria (problematizacéo,
instrumentalizacdo e catarse), mostraram-
se adequadas para a construgdo do
conhecimento tedrico de cada conteddo.
d) a pratica social final foi essencial para
demonstrar a responsabilidade social da
educacdo e, por consequéncia, dos
estudantes e professor.

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

0 00 00 0OjO0O O|0O O|1 8|3 25/8 67| 658 0,19

0 00 0|0 0|0 O|0O O|1 8|4 33|7 58| 65 019
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Ficou evidente que as Etapas da Proposta Didatica da PHC foram percorridas e
percebidas pelos discentes, pois, 0os mestrandos concordam/concordam totalmente que os
elementos pratica inicial-teoria-pratica social final mostram-se coerentes com o contexto
educacional atual. A retomada da préatica social inicial do estudante é fundamental para que o
conhecimento tenha significado; as etapas da teoria (problematizacéo, instrumentalizacdo e
catarse), mostraram-se adequadas para a construcdo do conhecimento teérico de cada
conteudo; a préatica social final foi essencial para demonstrar a responsabilidade social da
educacéo e, por consequéncia, dos estudantes e professor, uma vez que em cada etapa 100%
dos mestrandos assinalaram suas respostas nas escalas de 5a 7.

Este achado corrobora o estudo de Santos (2011), de que uma formagdo docente
assentada na perspectiva da PHC implica a propria humanizacéo do professor. Outro achado
relevante, elencado por Santos (2011) como um desafio, consiste na percepcao de que a PHC
incorpora as novas tecnologias de informacao no trabalho docente, uma vez, que a disciplina
foi planejada, estruturada e realizada mediante plataforma on-line de ensino e aulas por video.

Os mestrandos perceberam que a proposta didatica da PHC contribui de maneira
eficiente no planejamento do processo de ensino e aprendizagem. Explanagdes como:
“ofereceu beneficios para a organizagao e fortalecimento do trabalho colaborativo entre os
discentes...proporcionando, desse modo, um processo de ensino e aprendizagem focado na
partilha de informacdes... (Mestrando 7, 26 anos); “possibilitou uma organizacdo no
processo de aprendizagem refletindo inicialmente o que sabiamos... e por fim... a formulagéo
da nova concep¢do sobre o assunto discutido”(Mestrando 11, 23 anos), “contribui... para
avaliarmos a nossa evolucdo antes e depois dos estudos dos conteiidos”(Mestrando 5, 28
anos); “Contribuiram no melhor entendimento dos conteudos e envolvimento dos
alunos ’(Mestrando 4, 30 anos); “o material e a forma proposta para reflexdo e assimilacao
foram os aspectos que mais contribuiram ”(Mestrando 10, 29 anos), demonstram a coeréncia
e pertinéncia da proposta didatica da PHC. E notavel que se fizeram presentes nesse processo:
o trabalho colaborativo, a partilha de informagdes, a percepcdo da evolugdo em conhecimento
sobre o assunto discutido e o envolvimento dos alunos com a proposta.

Para o docente, a proposta didatica, orientada pela PHC, “possibilitou maior clareza
nas acdes a serem desenvolvidas em cada etapa do percurso formativo. Assim, contribuiu na
intencionalidade que € transformacdo dos sujeitos e, por conseguinte, da realidade. Na
execucdo, possibilitou a configuracdo dos requisitos prévios que os mestrandos cumpririam
antes, durante e apés a aula no ambiente virtual de aprendizagem, plataforma moodle.
Possibilitou o resgate dos conhecimentos prévios dos estudantes e interesses, a
problematizacdo efetiva da realidade, a construcdo de acbes para aprofundamento do
contetdo, da nova sintese e respostas aos problemas escolhidos e a corregdes de rotas,
guando necessarias. Por exemplo, de ajustes no cronograma de participa¢éo nos foruns pré e
pos-aula e de critérios de avaliagcdo das sinteses elaboradas pelos mestrandos em cada
conteudo para que atendesse aos objetivos da disciplina. Ainda, a execu¢cdo mostrou-se
adequada ao contexto remoto atual, pois, a insercdo de metodologias ativas no planejamento
de cada conteudo e de atividades de aplicacao/aprendizagem proporcionaram que as aulas
fossem momentos dinamicos de socializacdo de atividades, problematizacdo e discussao
coletiva da teoria e da pratica, contribuindo no cumprimento dos objetivos de cada contetdo
e da disciplina (Docente, 49 anos).

Observou-se que o planejamento orientado pela PHC auxiliou o docente na clareza das
acOes a serem desenvolvidas em cada etapa do percurso formativo, bem como na a
configuracdo dos requisitos prévios que os mestrandos cumpririam antes, durante e apos a
aula no ambiente virtual de aprendizagem, ou seja, contribuindo no cumprimento dos
objetivos de cada contetdo e da disciplina, inclusive mostrou-se adequada ao ambiente
remoto de ensino e aprendizagem.
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4.3 Contribuig6es da Proposta na Profissionalizagdo Docente

Considerando-se 0 contexto da pesquisa em que apenas um dos mestrandos possui
atuacdo no magistério, este topico discuti acerca das contribuicbes da PHC na
profissionalizagéo docente.

Observamos que a concepg¢do da PHC integra os conteddos com a préatica social dos
sujeitos e a construcdo de consciéncia critica para atuagdo profissional e transformacéo da
realidade, tais aspectos s@o enfatizados por expressées como: “ajudou a repensar os métodos
e estratégias a serem utilizados em sala de aula, a fim de minimizar a distancia existente
entre os conteudos e a pratica” (Mestrando 7, 26 anos); “me féz analisar a que ponto estava
em conhecimento, o que aprendi de novo, possibilitando a construcdo de novos
conhecimentos” (Mestrando 3, 36 anos); “orienta os caminhos principais na elaboracao de
um planejamento de aula, e como desenvolver cada etapa para se atingir o objetivo
proposto” (Mestrando 5, 28 anos); “a disciplina fez crescer muitissimo meu senso critico
sobre pedagogia” (Mestrando 12, 31 anos); contribuiu para o desenvolvimento profissional
para a docéncia... com certeza aplicarei quando for exercer a docéncia” (Mestrando 11, 23
anos).

Para Saviani (2011), na perspectiva da PHC, o trabalho educativo é o ato de construir,
pela adocdo de uma postura critica, reflexiva e dialética dos sujeitos em sala de aula, a
humanidade produzida historicamente e coletivamente. A partir do exposto pelos discentes,
fica nitido que o percurso didatico desenvolvido propicia aos mestrandos, aspirantes a
docéncia, a postura critica, bem como, a busca pela obtencdo de uma identidade docente e
uma atuacdo profissional voltada a proximidade entre teoria e pratica e o ajustamento das
estratégias para alcance dos objetivos de ensino. Outro achado relevante consiste no despertar
de tais aspirantes a busca de maior conhecimento sobre teorias pedagdgicas. Tais aspectos,
também, sdo evidenciados pela mestranda que atua no magistério, por meio da expressao: “A
PHC propiciou um novo olhar sobre o ato de educar, extrapolando a concep¢ao conteudista
que tinha anteriormente” (Mestranda 12, 31 anos)

Ainda, o docente elenca como contribuigdes: “ em cada conteido o questionamento da
realidade, seguido do aprofundamento tedrico e de atividades de aprendizagem, que
possibilitaram a intervencdo/conhecimento da realidade, conduziu os mestrando a
construcao de novas sinteses sobre 0s assuntos, com isso a superacao da sincrese, ou seja, do
senso comum, e ao buscar respostas aos problemas escolhidos pensaram caminhos e ac¢oes
para superacdo de desafios que enfrentardo na docéncia, com isso, foi descontruida parte da
identidade de estudante e dado alguns passoas na construgdo de uma identidade profissional
para a docéncia, entre eles, a consciéncia da aprendizagem continuada, da pesquisa sobre 0
ser professor, da pratica reflexiva na atuagdo docente e de uma ruptura com o modelo
tradicional, centrado em contetdos e no professor” (Docente, 49 anos).

Os resultados enfatizam a relevancia da proposta didatica da PHC na integracdo dos
conteddos com a prética social dos sujeitos e na construcdo de uma consciéncia critica para
atuacdo profissional e transformacdo da realidade. Portanto, dentre as novas praticas
alcancadas pela catarse tém-se: a consciéncia da necessidade de capacitagdo constante para a
docéncia e o despertar do desejo critico de se conhecer as teorias pedagogicas existentes.

CONCLUSAO

O estudo foi estruturado em trés momentos. Elaboracdo do planejamento dos
conteddos da disciplina, orientado pelo percurso didatico Gaspariano. Seguido da
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implementacdo do planejamento, no segundo semestre letivo 2020 e, apds a conclusdo da
disciplina, a sondagem da percep¢do dos mestrandos e docente.

Na percepc¢do dos mestrandos, a proposta didatica na perspectiva da PHC, contemplou
os elementos considerados essenciais para o planejamento do ensino (sujeitos, gestdo do
tempo, estratégias de ensino, conteldo). Na visdo dos discentes, os objetivos de ensino de
cada conteudo estavam claros e foram atingidos, bem como concordam que as modalidades
didaticas estavam alinhadas aos objetivos previstos para cada conteudo. Ainda, 100% dos
estudantes afirmaram que o docente demonstrou dominio dos contetidos e conhecimento da
forma de ensinar, evidenciando a relevancia da préatica social como um novo olhar para o
processo de ensino e aprendizagem no ensino superior e na melhoria da relagédo docente-
discente. Foram destacadas pelos mestrandos, nas respostas dissertativas, as contribuicdes da
proposta quanto a postura ativa exigida dos estudantes, a relacdo teoria e pratica e a
problematizacdo para construgdo do conhecimento e o despertar para novas didaticas
aplicaveis no ensino superior. O elemento gestdo do tempo foi o Unico apontado como
deficitario, em que 25% dos estudantes discordaram que o tempo previsto para cada conteido
foi suficiente.

Quanto a pertinéncia das etapas do percurso didatico, 100% dos mestrandos
concordam ou concordam totalmente que as etapas foram percorridas e demonstraram-se
coerentes no processo de ensino e aprendizagem no contexto contemporaneo. A prética social
inicial foi apontada como fundamental para que o conhecimento tenha significado. As etapas
da teoria (problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse) mostraram-se adequadas para a
construcdo do conhecimento. E, a préatica social final foi evidenciada como essencial para
demonstrar a responsabilidade social da educacdo, dos estudantes e do professor. Nas
respostas dissertativas dos mestrandos, observou-se que houve a compreensdo de cada uma
das etapas do percurso didatico Gaspariano e a percep¢do de que contribui de maneira
eficiente no planejamento e execucdo do processo de ensino e aprendizagem. Apontamentos
dos discentes que comprovam tal constatacdo foram: o fortalecimento do trabalho
colaborativo, envolvimento dos alunos, partilha de informacg6es, organizacdo no processo de
aprendizagem, reflexdo inicial sobre o que ja sabiam, formulagédo de nova concepcdo sobre o
assunto discutido e avaliacdo do antes e depois dos estudos dos conteidos.

Na percepcdo do docente, o planejamento do processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva da PHC contribuiu para maior clareza nas a¢fes a serem desenvolvidas em cada
etapa do percurso formativo, permitindo a definicdo dos requisitos previos a serem cumpridos
pelos estudantes antes, durante e depois das aulas no ambiente virtual, propiciando cumprir
com o objetivo da proposta que € gerar transformacéao, do sujeito e da realidade na qual esta
inserido, com a construgédo de novos saberes, habilidades e atitudes. Na execucdo do processo,
0 docente aponta que as etapas da proposta didatica de Gasparin possibilitaram o resgate de
conhecimentos prévios e interesses dos mestrandos sobre cada contetdo, oportunizou a
problematizacdo efetiva da realidade, a constru¢cdo de acbes para aprofundamento do
conteddo e nova sintese com respostas aos problemas levantados pelo docente e discentes. A
experiéncia, ainda, mostrou-se adequada ao ambiente de aulas remotas, visto que permitiu a
insercdo de metodologias ativas com foco na participacdo mais atuante dos estudantes no
proprio processo de ensino-aprendizagem, o que proporcionou aulas mais dinamicas de
socializacdo de atividades, problematizacdo e discussao da teoria e da prética.

Quanto as contribuicbes da proposta didatica na profissionalizacdo docente, 0s
mestrandos, aspirantes a docéncia, salientam a eficiéncia do método em trabalhar a construcdo
da consciéncia critica para atuacdo profissional e, consequente, transformacéo da realidade,
reduzindo a distancia entre a teoria e a pratica. Ainda, apontam que o método orienta o
planejamento da aula, permite pensar as estratégias a serem utilizadas em aula e como
desenvolver cada etapa para atingir os objetivos propostos. Outra contribuicdo relevante do
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estudo, consiste no despertar a busca de conhecimentos sobre as teorias pedagogicas, a
consciéncia de que se faz necesséria a profissionalizacdo e educacgdo continuada para atuacao
e a ruptura do modelo tradicional conteudista e que centraliza a figura do professor.

Esta pesquisa contribuiu cientificamente com a analise da aplicacdo (pesquisa-a¢do) da
teoria didatica da PHC, orientada pelas etapas pratica-teoria-pratica do percurso Gaspariano,
em uma disciplina de mestrado em Ciéncias Contébeis, evidenciando os desafios de um curso
que pode romper paradigmas e buscar a profissionalizacdo docente, utilizando-se de teorias e
didaticas para melhoria e desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

Como sugestdes de estudos futuros, recomenda-se a aplicacdo da didatica PHC,
orientada pelo percurso didatico Gaspariano, no planejamento de disciplinas do curso de
graduacdo em Ciéncias Contabeis e outras areas, possibilitando a analise da aplicabilidade do
método em disciplinas tedricas e préaticas, analise da participagdo dos graduandos no processo
e a percepcao destes quanto a didatica e formacao teorica e pratica e, ainda, a possibilidade
estudos comparativos na graduacao e pos-graduacao.
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